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Kapitel 1.
Einflussfaktoren auf den Unterricht

1.1 Kénnen, Wollen, Sollen: Uberlegungen

In vielen Landern werden der Deutschunterricht wie auch der Unterricht in
den tibrigen Fachern iiber Vorgaben von Ministerien und anderen Institutionen
zum Teil bis ins Detail geregelt. Es wird vorgeschrieben, was gelernt werden
soll, und die Lehrenden miissen dann mit dem Stoff ,,durchkommen®. Auch wie
sie dabei vorgehen sollen, ist zum Teil festgeschrieben. Allerdings ist man sich
in der Praxis nicht immer der Vorgaben bewusst. Man hélt sich an Lehrwerke
und vorgeschriebene Priifungen, ohne genau dariiber informiert zu sein, welche
bildungspolitischen Ziele damit verfolgt werden. Vielleicht fragen Sie sich
sogar: ,,Was niitzt es mir eigentlich, wenn ich dariiber Bescheid wei3? Sollen
sich doch die Institutionen darum kiimmern! Ich habe schon genug damit zu tun,
dass ich einen guten Unterricht gebe.” Doch ministerielle Vorgaben haben
natiirlich einen Einfluss auf Ihren Spielraum im Unterricht. In jedem Land gibt
es zudem — wenn Deutsch z. B. in Schulen angeboten wird — zumindest
Vorstellungen dariiber, welche Ziele erreicht werden sollen, wie man diese Ziele
erreichen will und wie das Erreichen der Ziele dann auch iiberpriift werden
kann.

Im Hinblick auf die Ziele des Fremdsprachenunterrichts hat es in den letzten
Jahren in vielen Landern grundlegende Veranderungen und Neuorientierungen
gegeben. Dabei ist ein wichtiger Einflussfaktor die didaktischmethodische
Fachdiskussion, die sich zunehmend von globalen und starren vermittlungs-
methodischen Konzepten entfernt und sich eher an sogenannten didaktisch-
methodischen Prinzipien orientiert. VVor allem spielt jedoch in Europa und
zunehmend weltweit ein Dokument eine zentrale Rolle, und zwar der
Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen (GER). Wie der Name
schon sagt, bildet der GER {iber nationale Bildungs- und Lerntraditionen hinaus
einen gemeinsamen Rahmen fiir das Lehren, Lernen und Beurteilen von
sprachlichen Kompetenzen (Féahigkeiten).

Sie werden merken, dass wir Ihnen in Kapitel 1 recht viele Informationen
prasentieren, die fiir Sie zum Teil neu sein diirften. Bei diesen Informationen
zum GER, zu Leistungsstandards und zu Curricula/Lehrplédnen handelt es sich
allerdings um fiir Sie wichtige Hintergrundinformationen, die sich auf Ihren
Unterricht auswirken, in der Regel allerdings eher indirekt — z. B. iiber
Lehrwerke und Priifungen. Doch auch, wenn der Einfluss sich lediglich indirekt
auswirkt, sollten Sie ihn kennen, um dann entscheiden zu konnen, wie Sie Ihren
eigenen Handlungsspielraum moglichst optimal gestalten konnen.

Wir konzentrieren uns im Folgenden vor allem auf Konzeptionen,
Verdanderungen und Neuerungen, die in den letzten Jahren zunehmend an
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Bedeutung gewonnen haben.Wenn Sie allerdings selbst schon Deutsch
unterrichten, dann werden Sie Ziele fiir Ihre Lernenden formulieren und dabei
Aussagen gebrauchen wie:

« ,,Am Ende meiner Unterrichtsstunde sollen die Lernenden .... konnen.*

« ,, Am Ende der Unterrichtseinheit konnen die Lernenden ... .

Es ist so hoffen wir deutlich geworden, dass Aussagen iiber Konnen,
Wollen, Sollen in jeglichen Lern- und Lehrkontexten eine wichtige Rolle spielen
und dass Kann-Beschreibungen ein zentrales Mittel darstellen, um Aussagen
iiber Konnen, Wollen und Sollen zu formulieren.

Dabei kann man insbesondere drei Aspekte (Dimensionen) von Konnen,
Sollen und Wollen unterscheiden:

Wissen Wir wissen/kennen etwas.
|
Tun Wir konnen etwas tun.

Haltung/Meinung | Wir schatzen etwas ein, meinen/fihlen etwas.

Diese drei Aspekte menschlichen Handelns und Denkens kann man auch in
Lernzielen von fremdsprachlichem Unterricht wiedererkennen.

Im Folgenden werden wir uns nun mit einem zentralen Dokument, dem
Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen fiir Sprachen (GER) beschiftigen,
der einen groflen Einfluss auf Curricula, Lehrwerke, Priifungen und damit auf
den Fremdsprachenunterricht insgesamt hat. Im GER wird ein handlungs- und
kompetenzorientierter Ansatz vertreten: Sprachliches Kénnen und kommuni-
katives Handeln werden mit Hilfe von Kann-Aussagen im Detail beschrieben
und nach Niveaustufen unterschieden. Diese Beschreibungen kénnen von Thnen
dazu genutzt werden, sprachliche Leistungen lhrer Lernenden genauer zu cha-
rakterisieren und im Niveau voneinander zu unterscheiden. Die Beschreibungen
konnen auBerdem dazu dienen, gestufte Ziele fiir das Sprachenlernen und fiir
Priifungen zu formulieren, d. h., sie stellen nach Niveaus differenzierte Lernziele
und Priifungsziele dar. Auf diese Weise konnen auch individuelle und gruppen-
spezifische Lernzuwichse erfasst und genauer beschrieben werden. Damit bildet
der GER eine wichtige Grundlage sowohl fiir spezifische unterrichtliche
FordermaBBnahmen als auch fiir Lehrwerke, Tests und Priifungen sowie fiir eine
Selbstevaluation z. B. anhand eines Portfolios. Wir werden uns weiter zunachst
dem GER und hier speziell den zentralen Konzepten der Handlungs- und
Kompetenzorientierung widmen. [4, S.13]

1.2 Der gemeinsame europiische Referenzrahmen

Der Gemeinsame europdische Referenzrahmen fiir Sprachen, kurz GER,
wurde nach einer langen Entwicklungsphase vom Europarat 2001 in einer
englischen und franzésischen Version sowie in einer deutschen Ubersetzung in
seiner (vorldufig) endgiiltigen Fassung verdffentlicht. Neben der Abkiirzung
GER oder GeR wird zum Teil (z. B. in Osterreich) die Abkiirzung GERS
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verwendet. Der GER soll fiir verschiedene Sprachen eine Basis fiir die
Entwicklung von Curricula und die Beschreibung von Lehr- und Lernzielen
sowie Methoden und Verfahren der Evaluation bieten.Wie bereits angedeutet, ist
ein zentrales Kennzeichen des GER, dass er eine Vielzahl von Beschreibungen
sprachlicher Leistungen, Kompetenzen und Aktivititen enthilt, die man fiir die
Entwicklung von fremdsprachlichen Standards, von Curricula/Lehrpléanen sowie
fiir das Testen und Priifen sprachlicher Kompetenzen sehr gut nutzen kann. Der
Einfluss des GER auf den Fremdsprachenunterricht ist im europdischen Kontext
immens. Fiir viele, die sich mit dem Lehren und Lernen von Fremdsprachen
beschiftigen, ist der GER so etwas wie ein ,,Gesetzestext geworden, obwohl
das von den Autoren nicht vorgesehen war. Der GER gewinnt jedoch weit {iber
die Grenzen Europas hinaus stindig an Bedeutung. Er ist mittlerweile in eine
grof3e Zahl von Sprachen {ibersetzt — darunter in einige aulereuropéische. Auch
viele grofle internationale Sprachtestanbieter orientieren sich an den Kompe-
tenzbeschreibungen des GER, wenn sie die Leistungen ihrer Testteilnehmerinnen
und Testteilnehmer charakterisieren. Auflerdem gibt es inzwischen wichtige
Zusatzmaterialien bzw. erginzende Dokumente. Insgesamt gesehen gilt der
GER mittlerweile als ein zentrales Instrument der Qualitétssicherung im Bereich
des Lehrens und Lernens von Fremdsprachen.

Mit Sicherheit sind Sie schon einmal mit dem GER in Beriihrung
gekommen, wenn auch vielleicht nur in Form von Buchstaben-Zahlen-
Kombinationen wie Al, A2, B1, B2, C1 oder C2 auf den Buchdeckeln von DaF-
Lehrwerken. Moglicherweise sind Thnen ebenfalls schon Bezeichnungen wie
B1.1 und B1.2 oder auch B1 und B1+ begegnet — z. B. in Priifungsunterlagen
zur Differenzierung zwischen einem unteren und einem oberen B1-Niveau.
Vermutlich haben Sie sogar die Behauptung gehort, dass mit dem GER eine
neue Ara der Fremdsprachendidaktik begonnen hat. Vielleicht gibt es aber auch
einige Kolleginnen und Kollegen, die von negativen Erfahrungen mit dem GER
berichten und der Zeit vor dem Referenzrahmen nachtrauern. Wahrscheinlich
trafen einige Aussagen auf Sie und Ihren Unterrichtskontext zu. Moglicherweise
haben Sie auch schon etwas iiber Konzepte wie Niveaustufen und Kann-
Beschreibungen gehort. Wenn Sie sich mit Lernpartnern ausgetauscht haben,
dann sind vielleicht sogar solche Konzepte genannt worden wie Handlungs-
orientierung, Kompetenzorientierung, Leistungsstandards oder Curriculum-
bzw. Lehrplanentwicklung. Falls Sie diese Begriffe allerdings noch nicht
kennen, keine Sorge! Wir werden darauf noch genauer eingehen. [4, S.15]

1.3 Ziele des GER

Wir mochten Thnen, bevor wir auf die Niveaustufen und Kann-
Beschreibungen zu sprechen kommen, zunidchst in Form eines ldngeren Zitats
die zwei Hauptziele des GER nennen, die die Autoren zu Beginn in ihren
Hinweisen fiir Benutzer des GER auflisten. Dabei wird deutlich, dass der GER
als ein Orientierungsrahmen fiir das Lernen, Lehren und Priifen gedacht ist und
keinesfalls als ,,Gesetzestext™ zu sehen ist.
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Sie konnen natiirlich den Referenzrahmen — wie jede andere Veroffentli-
chung auch — nach lhren eigenen Vorstellungen benutzen. Wir hoffen sogar,
dass einige Leserinnen und Leser dazu angeregt werden, dieses Dokument in
einer Weise zu nutzen, die wir nicht vorausgesehen haben. Es ist mit zwei
Hauptzielen verfasst worden:

1. Praktiker aller Art im Sprachenbereich —einschlieB8lich der Lernenden
selbst — zu ermutigen, iiber Fragen wie die folgenden nachzudenken:

Was tun wir eigentlich, wenn wir miteinander sprechen (oder einander
schreiben)?

Was befihigt uns dazu, auf diese Weise zu handeln?

Wie viel davon miissen wir lernen, wenn wir eine neue Sprache zu benutzen
versuchen?

Wie setzen wir uns Ziele, und wie stellen wir Lernfortschritte fest auf dem
Weg von volliger Unwissenheit zur effektiven Sprachbeherrschung?

Wie lauft der Sprachlernprozess ab?

Was koénnen wir tun, damit wir selbst und Andere Sprachen besser lernen
koénnen?

2. Es Praktikern zu erleichtern, sich untereinander auszutauschen und ihren
Lernenden zu erldautern, welche Ziele sie thnen zu erreichen helfen wollen, und
wie sie dies zu tun versuchen.

Eins wollen wir aber von vornherein Klarstellen: Wir wollen Praktikern
NICHT sagen, was sie tun sollen oder wie sie etwas tun sollen. Wir stellen nur
Fragen, wir geben keine Antworten. Es ist nicht die Aufgabe des Gemeinsamen
europdischen Referenzrahmens festzulegen, welche Ziele die Benutzer anstreben
oder welche Methoden sie dabei einsetzen sollten.

(Europarat 2001, S. 8)

Der GER ist somit explizit von seinen Autoren als nicht priaskriptiv gemeint,
d. h. er soll den Benutzern keinesfalls VVorschriften machen. Er zielt auch nicht
auf eine Vereinheitlichung (Harmonisierung) im Bereich des Lehrens und
Uberpriifens. Intendiert ist jedoch mehr Transparenz und Vergleichbarkeit
insbesondere bei Lernzielen und der Uberpriifung von Lernergebnissen. [4, S.15]

1.4 Niveaustufen und sprachliche Handlungsfihigkeit

Viele denken, wenn sie GER horen, zundchst an Niveaustufen und
Kompetenzbeschreibungen. Daher werden wir nun auf diese Thematik eingehen.

Wir méchten Thnen zundchst das hiufig genannte Beispiel der sogenannten
Globalskala fiir die Niveaustufen oder auch Kompetenzniveaus A1 — C2 geben,
selbst wenn Sie diese schon kennen sollten.
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C2 | Kann praktisch alles, was er/sie liest oder hort, miihelos verstehen.

Kann Informationen aus verschiedenen schriftlichen und miundlichen Quellen
zusammenfassen und dabei Begriindungen und Erklarungen in einer zusammen-
hangenden Darstellung wiedergeben.

Kann sich spontan, sehr fliissig und genau ausdriicken und auch bei komplexeren
Kompetente Sachverhalten feinere Bedeutungsnuancen deutlich machen.

Sprach-
verwendung

C1 | Kann ein breites Spektrum anspruchsvoller, langerer Texte verstehen und auch
implizite Bedeutungen erfassen.

Kann sich spontan und flieRend ausdriicken, ohne 6fter deutlich erkennbar nach
Worten suchen zu missen.

Kann die Sprache im gesellschaftlichen und beruflichen Leben oder in Ausbildung
und Studium wirksam und flexibel gebrauchen.

Kann sich klar, strukturiert und ausfiihrlich zu komplexen Sachverhalten auBern
und dabei verschiedene Mittel zur Textverkniipfung angemessen verwenden.

B2 | Kann die Hauptinhalte komplexer Texte zu konkreten und abstrakten Themen ver-
stehen; versteht im eigenen Spezialgebiet auch Fachdiskussionen.

Kann sich so spontan und flieRend verstandigen, dass ein normales Gesprach mit
Muttersprachlern ohne gréBere Anstrengung auf beiden Seiten gut maglich ist.
Kann sich zu einem breiten Themenspektrum klar und detailliert ausdriicken, einen
Standpunkt zu einer aktuellen Frage erlautern und die Vor- und Nachteile verschie-
Selbststandige dener Moglichkeiten angeben.

Sprach- 81
verwendung

Kann die Hauptpunkte verstehen, wenn klare Standardsprache verwendet wird und
wenn es um vertraute Dinge aus Arbeit, Schule, Freizeit usw. geht.

Kann die meisten Situationen bewaltigen, denen man auf Reisen im Sprachgebiet
begegnet.

Kann sich einfach und zusammenhangend Uber vertraute Themen und personliche
Interessengebiete aulern.

Kann Uber Erfahrungen und Ereignisse berichten, Traume, Hoffnungen und Ziele
beschreiben und zu Planen und Ansichten kurze Begriindungen oder Erklarungen
geben.

A2 | Kann Sdtze und haufig gebrauchte Ausdriicke verstehen, die mit Bereichen von
ganz unmittelbarer Bedeutung zusammenhangen (z. B. Informationen zur Person
und zur Familie, Einkaufen, Arbeit, ndhere Umgebung).

Kann sich in einfachen, routinemaRigen Situationen verstandigen, in denen es um
einen einfachen und direkten Austausch von Informationen Uber vertraute und
gelaufige Dinge geht.

Kann mit einfachen Mitteln die eigene Herkunft und Ausbildung, die direkte Umge-
bung und Dinge im Zusammenhang mit unmittelbaren Bedurfnissen beschreiben.

Elementare
Sprach-
verwendung

A1 | Kann vertraute, alltagliche Ausdriicke und ganz einfache Satze verstehen und ver-
wenden, die auf die Befriedigung konkreter Beduirfnisse zielen.

Kann sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen
— z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was fir Dinge sie haben — und
kann auf Fragen dieser Art Antwort geben.

Kann sich auf einfache Art verstandigen, wenn die Gesprachspartnerinnen oder
Gesprachspartner langsam und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

Beschreibung der Kompetenzniveaus (Europarat 2001, S. 35)

Wenn Sie die Kann-Beschreibungen in der Skala oben lesen, wird Ihnen
auffallen, dass sie als sprachliche Handlungen beschrieben sind. Sie haben
diesen Begriff nun schon ofter gelesen. Hinter ihm steht die Uberzeugung, dass
die sprachliche Handlungsfahigkeit das Hauptziel fremdsprachlichen Unterrichts
darstellt. Die Lernenden sollen durch den Deutschunterricht vor allem beféahigt
werden, in unterschiedlichen Situationen und Lebensbereichen sprachlich zu
handeln, also kommunikative Aktivititen auszufithren. Das heif3t, sie konnen
andere verstehen und sich anderen gegeniiber verstdndlich machen. Sie konnen
eigene Meinungen ausdriicken und auf andere eingehen. Sie kdnnen deutsche
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Texte verstehen und Texte auf Deutsch verfassen. Sie konnen mit Menschen
anderer Kulturen sprachlich angemessen umgehen. Kurz, sie konnen selbst-
bewusst am gesellschaftlichen Leben teilnehmen; denn sie haben gelernt zu
kommunizieren,

Wie gut diese sprachlichen Handlungen ausgeiibt werden konnen, das wird
in den Kompetenzniveaus beschrieben. Auf den ersten Blick ist es nicht leicht,
die unterschiedlichen Niveaus zu unterscheiden. Hier muss man den
Beschreibungsmerkmalen besondere Aufmerksamkeit schenken. [4, S.16]

1.5 Zentrale Begriffe im GER

Wie oben bereits angedeutet, liegt hinter dem GER eine bestimmte
Auffassung davon, wie das Sprechen einer Fremdsprache beschrieben werden
kann. Mit Hilfe des folgenden Zitats wollen wir einige wichtige Aspekte und
Begriffe verdeutlichen, auf die wir dann im Folgenden zuriickgreifen. Das Zitat
ist sicherlich nicht einfach zu verstehen. Erleichternd ist, dass die Autoren des
GER bereits selbst eine Reihe von zentralen Konzepten hervorgehoben haben.

Sprachverwendung — und dies schlieit auch das Lernen einer Sprache mit
ein — umfasst die Handlungen von Menschen, die als Individuen und als
gesellschaftlich Handelnde eine Vielzahl von Kompetenzen entwickeln, und
zwar allgemeine, besonders aber kommunikative Sprachkompetenzen. Sie
greifen in verschiedenen Kontexten und unter verschiedenen Bedingungen und
Beschrinkungen auf diese Kompetenzen zuriick, wenn sie sprachliche
Aktivitdten ausfithren, an denen (wiederum) Sprachprozesse beteiligt sind, um
Texte tiber bestimmte Themen aus verschiedenen Lebensbereichen (Doménen)
zu produzieren und/oder zu rezipieren. Dabei setzen sie Strategien ein, die fiir
die Ausfiihrung dieser Aufgaben am geeignetsten erscheinen. Die Erfahrungen,
die Teilnehmer in solchen kommunikativen Aktivititen machen, konnen zur

Verstarkung oder zur Verdnderung der Kompetenzen fiihren.
(Europarat 2001, S. 21)

Direkt nach der oben zitierten ldngeren Passage gehen die Autoren des GER
darauf ein, was sie unter Kompetenzen verstehen. Selbst wenn es sich hier
wiederum um ein sehr komplexes Konzept handelt, wollen wir uns doch — auch
wenn wir den Begriff in dieser Einheit schon hdufig verwendet haben — nun
etwas genauer mit dem Kompetenzbegriff befassen. Die entsprechende Stelle im
GER lautet:

Kompetenzen sind die Summe des (deklarativen) Wissens, der
(prozeduralen) Fertigkeiten und der personlichkeitsbezogenen Kompetenzen, die
es einem Menschen erlauben, Handlungen auszufiihren.

(Europarat 2001, S. 21).

deklaratives Wissen:

« ist im Sinne von Faktenwissen zu verstehen (z. B. Wissen iiber
grammatische Regeln oder auch Wissen dariiber, was fiir eine bestimmte Kultur
charakteristisch ist oder was in einer Gesellschaft als hoflich gilt),
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« ist explizites Wissen und durch den Lernenden beschreibbar/verba-
lisierbar.

prozedurale Fertigkeiten (manchmal auch als prozedurales Wissen
bezeichnet):

« steht fiir ein mehr oder minder automatisiertes Konnen (z. B. weitgehend
automatisierte Anwendung sprachlicher Regeln oder auch die automatisierte
Handlungsausrichtung an den Normen und Werten einer bestimmten
Gesellschaft),

« ist eher implizites Wissen und deshalb nur sehr bedingt bewusstseinsfahig
und sehr eingeschrinkt verbalisierbar.

personlichkeitsbezogene Kompetenz:

o Ist,die Summe der individuellen Eigenschaften, Personlichkeitsmerkmale
und Einstellungen" (Europarat 2001, S. 23). Dazu gehoren z. B. Einstellungen
zur Zielkultur, Sprachlernmotivation und auch mehr oder minder stabile
Personlichkeitsfaktoren wie Introvertiertheit oder Selbstvertrauen.

Eine iiber den GER weit hinausgehende Beschreibung einer Vielzahl
personlichkeitsbezogener Kompetenzen findet sich in dem Referenzrahmen fiir
Plurale Ansdtze zu Sprachen und Kulturen — RePA (siehe Candelier u. a. 2010,
S. 67-89). [4, S.19]

1.6 Teilkompetenzen

Wenn eine prozedurale Fertigkeit eine Komponente einer umfassenderen
Kompetenz ist, dann spricht man anstelle von Fertigkeit auch von
kommunikativer Teilkompetenz. So handelt es sich z. B. bei dem schnellen,
automatisierten Wiedererkennen von Wortern in gehdrten AuBerungen um eine
wichtige Teilkompetenz beim Horverstehen. Daneben wird der Begriff
Teilkompetenz zunehmend auch im Sinne der (traditionellen) iibergeordneten
Fertigkeiten Horverstehen, Leseverstehen, Sprechen, Schreiben, Hor-Seh-
Verstehen und Sprachmitteln verwendet. Lassen Sie sich also nicht verwirren,
wenn Sie mal dem Begriff Fertigkeit und mal dem Begriff Teilkompetenz
begegnen. Hiufig wird darunter dasselbe verstanden. Im GER werden die
Teilkompetenzen Horverstehen usw. als kommunikative oder sprachliche
Aktivitiaten bezeichnet. Sie werden im GER definiert anhand

o Der Prozessmerkmale Produktion, Rezeption, Interaktion und
Sprachmittlung (Mediation, d. h., es wird nicht Wort-fiir-Wort {ibersetzt oder
gedolmetscht, sondern sinngemill entweder in die Mutter- oder die
Fremdsprache {ibertragen),

« der sprachlichen Form (Modalitét) miindlich und schriftlich,

« der Art der Wahrnehmung auditiv (d. h. tiber die Ohren) und visuell (d. h.
iiber die Augen).

Auf diese Weise konnen die traditionellen (Grund-)Fertigkeiten, aber auch
spezifischere Aktivitdten — wie z. B. ein Offentlicher Vortrag — genauer
beschrieben werden. So kann z. B. ein Vortrag charakterisiert werden als
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(monologische) miindliche Produktion, ein Gespréich als miindliche Interaktion,
das Lesen eines Textes als visuelle Rezeption und das informelle Dolmetschen
als miindliche Sprachmittlung (siehe Europarat 2001, Kapitel 4). Die
vorgestellte  Systematik kommunikativer =~ Aktivitditen ist neben den
Beschreibungen der Kompetenzniveaus ein weiterer Aspekt des GER, der grof3e
Beachtung gefunden hat. So sind z. B. in den deutschen Bildungsstandards —
und mittlerweile auch in vielen neueren Lehrplénen und Curricula — Hor-Seh-
Verstehen und Sprachmittlung als spezielle Kompetenz- und Lernzielbereiche
ausgewiesen.

Wie wir gesehen haben, beinhaltet der im GER verwendete Kom-
petenzbegriff Facetten wie Wissen, Verstehen, Konnen, Handeln, Erfahrung,
Motivation, Emotion, Einstellungen, metakognitive Kontrolle und Bereitschaft
zum Handeln, die es einem Individuum erlauben, komplexe (lebensweltliche)
Anforderungen erfolgreich zu bewiltigen. Der Kompetenzbegriff umfasst damit
sowohl relativ stabile als auch durch Lernen oder Erfahrung verdnderbare
Merkmale von Individuen. Er bezieht sich aulerdem auf solche ilibergreifenden
Kompetenzen wie Lernfahigkeit. Es handelt sich damit um ein sehr breites
Verstiandnis von Kompetenz. Dariiber hinaus ist der GER nicht sprachspezifisch,
das heifl3t, er beschreibt keine einzelsprachlichen Kompetenzbereiche und damit
auch keine Lexik und keine grammatischen Strukturen in einer bestimmten
Sprache.

Sie haben nun erfahren, wie der GER fremdsprachliche Kompetenz
beschreibt. Doch nun werden Sie vielleicht fragen: Wo bleibt die Grammatik?
Nirgends taucht im GER eine Ubersicht iiber die Grammatik auf, die auf den
jeweiligen Niveaustufen zu beherrschen ist. Funk beschreibt in einem nicht
publizierten Beitrag die Funktion von Grammatikvermittlung in einem
modernen Fremdsprachenunterricht folgendermalen:

Sprachverwendung heilit, dass Lehrende ihre Kursteilnehmer auf vielfdltige
Handlungssituationen in der Fremdsprache vorbereiten: Texte lesen, horen und
verstehen, Dialoge und Korrespondenz fiihren. Das heif3t fiir Lehrende, dass die
Lernenden im Fremdsprachenunterricht so viel Gelegenheit wie moglich
bekommen miissen, diese Sprachhandlungen zu trainieren. Nur so konnen sie
auBBerhalb des geschiitzten Raumes im Unterricht erfolgreich sprachlich handeln.
Damit ist das wichtigste Lernziel fiir die Grammatikarbeit genannt: Es geht um
die Verwendung von grammatischen Strukturen und nicht in erster Linie um
ihre Analyse.

(Funk: nicht publizierte Quelle)

Grammatik wird im GER also nicht nur als Regelsystem gesehen, sondern
als ein Kompetenzbereich, der in Verbindung mit anderen Kompetenzbereichen
steht. Dies zeigt sich auch in der folgenden Tabelle aus dem GER, in dem der
Gebrauch sprachlicher Mittel, und nicht nur die Grammatik, im Vordergrund
steht.
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Spektrum sprachlicher Mittel (allgemein) |

C2 | Kann aufgrund einer umfassenden und zuverlassigen Beherrschung eines sehr grofRen Spektrums |
sprachlicher Mittel Gedanken prazise formulieren, Sachverhalte hervorheben, Unterscheidungen
treffen und Unklarheiten beseitigen. Erweckt nicht den Eindruck, sich in dem, was er/sie sagen
mochte, einschranken zu massen.

C1 | Kann aus seinen/ihren umfangreichen Sprachkenntnissen Formulierungen auswdhlen, mit deren
Hilfe er/sie sich klar ausdriicken kann, ohne sich in dem, was er/sie sagen mochte, einschranken zu
miussen.

Kann sich klar ausdriicken, ohne dabei den Eindruck zu erwecken, sich in dem, was er/sie sagen
mochte, einschranken zu mussen.

- Verfligt uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um klare Beschreibungen,

Standpunkte auszudriicken und etwas zu erortern; sucht dabei nicht auffallig nach Worten und
verwendet einige komplexe Satzstrukturen.

Verfugt Uber ein hinreichend breites Spektrum sprachlicher Mittel, um unvorhersehbare Situatio-
nen zu beschreiben, die wichtigsten Aspekte eines Gedankens oder eines Problems mit hinrei-
chender Genauigkeit zu erkldren und eigene Uberlegungen zu kulturellen Themen (wie Musik und
Filme) auszudriicken.

B Verfiigt Gber geniigend sprachliche Mittel, um zurechtzukommen; der Wortschatz reicht aus, um

sich, manchmal zogernd und mit Hilfe von einigen Umschreibungen, liber Themen duRern zu
konnen wie Familie, Hobbys, Interessen, Arbeit, Reisen, aktuelle Ereignisse, aber der begrenzte
Wortschatz fiihrt zu Wiederholungen und manchmal auch zu Formulierungsschwierigkeiten.

Verfugt tiber ein Repertoire an elementaren sprachlichen Mitteln, die es ihm/ihr ermaglichen, All-
tagssituationen mit voraussagbaren Inhalten zu bewaltigen; muss allerdings in der Regel Kompro-
misse in Bezug auf die Realisierung der Sprechabsicht machen und nach Worten suchen.

Kann kurze, gebrauchliche Ausdriicke verwenden, um einfache, konkrete Bedurfnisse zu erfiillen
und beispielsweise Informationen zur Person, Alltagsroutinen, Wiinsche, Bedurfnisse auszudriicken
und um Auskunft zu bitten.

Kann einfache Satzmuster verwenden und sich mit Hilfe von memorierten Satzen, kurzen Wort-
gruppen und Redeformeln tiber sich selbst und andere Menschen und was sie tun und besitzen
sowie Uber Orte usw. verstandigen.

Verfiigt tiber ein begrenztes Repertoire kurzer memorierter Wendungen, das fir einfachste Grund-
situationen ausreicht; in nicht-routinemaRigen Situationen kommt es haufig zu Abbriichen und
Missverstandnissen.

A2

A1l | Verflgt tber ein sehr elementares Spektrum einfacher Wendungen in Bezug auf persénliche Dinge
und Bedurfnisse konkreter Art.

(Europarat 2001, S. 110f) [4, S. 22]

Zusammenfassung

In diesem Kapitel haben wir uns mit einigen zentralen Konzepten aus dem
Gemeinsamen europdischen Referenzrahmen filir Sprachen beschiftigt. Insbeson-
dere sind wir eingegangen auf die Ziele des GER, auf die Niveaustufen bzw.
Kompetenzniveaus, auf zentrale Begriffe wie Kompetenz, sprachliche Aktivi-
titen, deklaratives und prozedurales Wissen. Dabei haben wir uns auch die
Frage gestellt, welchen Stellenwert die Grammatik im Hinblick auf die
Ausbildung sprachlicher Handlungskompetenz hat.

In dem folgenden Kapitel werden wir {iber den GER hinausgehend nédher auf
einige grundlegende didaktisch-methodische Prinzipien eingehen. Ein Schwer-
punkt wird dabei auf den Prinzipien der Handlungs- und Kompetenzorientierung
liegen. Dies ist deswegen notwendig, weil diese Prinzipien von zentraler
Bedeutung sind.

Aufgaben zum Kapitel 1

Aufgabe 1
Welche der Beispiele kann man eher deklarativem Wissen, eher

prozeduralen Fertigkeiten oder eher personlichkeitsbezogenen Kompetenzen
zuordnen?
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1. Einfiihlungsvermogen (Empathie) bei Kommunikationsproblemen
zeigen
Antwort: personlichkeitsbezogene Kompetenzen

2. Hoflichkeitsregeln bei deutschen BegriiBungsformeln nennen kénnen
Antwort:

3. Buchstaben schnell und ohne Miihe identifizieren konnen
Antwort:

4. akzeptieren, dass man bei einem Muttersprachler, der sehr schnell
spricht, nicht alles verstehen kann
Antwort:

5. das deutsche R aussprechen kénnen
Antwort:

6. die deutschen Modalverben aufzihlen konnen
Antwort:

7. die Modalverben konnen, wollen, miissen kontextaddquat einsetzen
konnen
Antwort:

Aufgabe 2.
Beschreiben Sie die folgenden sprachlichen Aktivitdten anhand der Prozesse

Produktion, Rezeption, Interaktion und Sprachmittlung sowie die Merkmale
miindlich, schriftlich, auditiv und visuell.

einen Aufsatz verfassen:

sinngemal iibersetzen, paraphrasieren:

Fernsehsendungen und Filme verstehen:

an einer Diskussion teilnehmen:

eine E-Mail oder einen Brief verfassen:

einem langeren Text spezifische Informationen entnehmen:

Aufgabe 3:
Welche der folgenden Aussagen sind auch mit Blick auf den GER richtig?

1. Grammatische Kenntnisse und kommunikative Kompetenz haben nichts
miteinander zu tun.

2. Wenn man grammatische Kompetenz beschreibt, dann geht es vor allem
um Wissen iiber Regeln (deklaratives Wissen).

3. Der angemessene Gebrauch von Grammatik (prozedurales Wissen) ist im
Hinblick auf kommunikative Kompetenz wichtiger als das deklarative
Regelwissen.

4. Wenn man Regelwissen hat, dann kann man mdglicherweise eine
Grammatikaufgabe in einem Test korrekt 16sen. D.h. aber nicht automatisch,
dass man auch die Grammatik in einer kommunikativen Situation korrekt
verwenden kann.
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Kapitel 2.
Prinzipien des sprachpraktischen Deutschunterrichts

2.1 Handlungsorientierung

Es gibt im Sprachunterricht nicht eine einzelne Methode, nach der sich der
Unterricht richten muss, denn es fehlt der empirische Nachweis, dass bestimmte
Lernziele ausschlieBlich mit bestimmten Methoden zu erreichen sind oder dass
bestimmte methodische Ansdtze bei allen Lernenden zu den gleichen
Ergebnissen fiihren (Funk 2010, S. 941). Wohl aber gibt es eine Reihe von
didaktisch-methodischen Prinzipien, die eine Basis fiir guten DaF-Unterricht
und fiir Aufgaben und Ubungen bilden. Mit diesen wollen wir uns im Folgenden
ndher beschiftigen.

Didaktisch-methodische Prinzipien sind Leitlinien, die aus der Vorstellung
von gutem Unterricht resultieren. Sie bieten den Lehrenden eine Orientierung,
etwa bei Entscheidungen zur Unterrichtsplanung oder zur Auswahl von
Aufgaben und Ubungen. Nach David Little ist es wichtig fiir Lehrende, diese
Prinzipien zu kennen, auf denen ihr Handeln im Sprachunterricht beruht. Eine
solche theoretische Basis ist zentral, damit Lehrkrifte grundlegend und nicht nur
anhand von Beispielen iiber ithren Unterricht sprechen konnen (Little 1994,
S. 118, iibersetzt von Funk 2010, S. 940). Die Prinzipien, also die Vorstellungen
von gutem Unterricht, wirken sich auf die Planung und Gestaltung von
Unterricht, und damit auch auf die Aufgaben- und Ubungsgestaltung aus.

Didaktisch-methodische Prinzipien dienen den Lehrenden als Basis fiir
Entscheidungen der Unterrichtsplanung und -durchfiihrung. Unserer Meinung
nach ist es nicht nur wichtig, diese Prinzipien zu kennen: Lehrerinnen und
Lehrer miissen auch Aufgaben und Ubungen daraufhin iiberpriifen und
beurteilen konnen, ob und inwieweit sie den Prinzipien gerecht werden und ob
man das Aufgaben- und Ubungsangebot verindern muss, damit es ihnen
entspricht. Die Orientierung an Prinzipien hat also Konsequenzen u.a. fiir die
Unterrichtsorganisation, die Gewichtung von Lernzielen (Funk 2010, S. 944)
und die Auswahl und den Einsatz von Aufgaben und Ubungen. [2, S.17]

Zunichst wollen wir uns mit dem Prinzip der Handlungsorientierung
beschiftigen, das eine zentrale Rolle in der modernen Auffassung von
fremdsprachlichem Unterricht hat und u.a. auf den GER zuriickgeht.

Im GER hat das Prinzip der Handlungsorientierung einen zentralen
Stellenwert. Die Sprachverwendenden und Sprachenlernenden werden vor allem
als Personen gesehen, die als sozial Handelnde kommunikative Aufgaben
bewiltigen (Europarat 2001, S. 21). Dariiber hinaus spielt die Handlungs-
orientierung aber auch in vielen unterrichtsnahen allgemeindidaktischen
Ansidtzen eine wichtige Rolle. Auflerdem ist fiir uns der handlungsorientierte
Ansatz auch deshalb von Bedeutung, weil man als Lehrkraft ja auch wissen
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mochte, inwieweit jemand in der Lage ist, in authentischen Kontexten addquat
sprachlich handeln zu kénnen.

Bezogen auf den Fremdsprachenunterricht bedeutet Handlungsorientierung
u. a., dass Lernende dazu befdhigt werden sollen, in authentischen Kommuni-
kations-situationen sprachlich zu handeln. Dazu gehort natiirlich auch die
sogenannte ,,Verfiigbarkeit der sprachlichen Mittel”“. Dies bedeutet, dass die
Lernenden z. B. bestimmte lexikalische und grammatikalische Kompetenzen
aufweisen miissen. Dem handlungsorientierten Ansatz sind Sie wahrscheinlich
schon in anderen Zusammenhidngen begegnet, und Sie fragen sich mogli-
cherweise, was daran denn iiberhaupt neu ist. Denn dass Deutschlernende in
authentischen Kommunikationssituationen sprachlich handeln kénnen sollen,
dagegen ist wohl kaum jemand. Natiirlich gibt es Lander, in denen Lernende
selten mit deutschsprachigen Sprechern in Kontakt kommen oder dies auch gar
nicht unbedingt wollen. Vielleicht mochten sie vorwiegend deutsche Literatur
lesen — ein personliches und durchaus gerechtfertigtes Bediirfnis. Dieses kann
aber hochstens sehr indirekt als handlungsorientiert im Sinne des GER
bezeichnet werden. [4, S.27]

Hier sind einige hiufig genannte Merkmale von Handlungsorientierung:

« Die Lernenden werden als sozial Handelnde ernst genommen, d. h. sie
werden mit Situationen konfrontiert, die fiir ihre Lebenswelt von Bedeutung
sind.

o Themen und Inhalte sind reprasentativ fiir das Zielland.

. Die Situationen, in denen Lernende im Unterricht sprachlich handeln,
sollen moglichst authentisch sein und zur inhaltlichen und sprachlichen
Auseinandersetzung anregen.

« Lernsituationen sollen moglichst offen gestaltet werden, damit Lernende
eigene Losungswege finden konnen.

« Der Unterricht ist vor allem am kommunikativen Erfolg orientiert.
Formale Korrektheit wird an kommunikativen Erfolg gebunden.

« Grammatik- und Wortschatzvermittlung sind kein Selbstzweck. Sie
dienen dazu, dass die sprachlichen Mittel in der Kommunikation zur Lésung
konkreter Probleme verwendet werden konnen.

Konkret kann Handlungsorientierung z. B. bedeuten, dass die Lernenden in
der Lage sind, folgende kommunikative Aufgaben zu bewéltigen:

« Informationen, die sie interessieren, im Internet einholen konnen

« 1n einer Stadt nach dem Weg fragen kénnen

« sich mit Kolleginnen und Kollegen {iber ein sie interessierendes Problem
unterhalten kénnen

« einen Text auf wichtige Informationen durchsuchen kénnen

« sich iiber etwas beschweren konnen

« anderen sprachlich weiterhelfen konnen, die die Zielsprache noch nicht so
gut wie sie selbst sprechen

. ...[4,5.28]
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2.2 Kompetenzorientierung

Wir wissen schon, dass im GER Handlungsorientierung in engem
Zusammenhang mit Kompetenzen und ihrer Entwicklung gesehen wird.
Jeglicher Unterricht zielt natiirlich auf die Entwicklung von Kompetenzen, und
zwar all der Kompetenzbereiche, die wir schon in dem vorherigen Kapitel
angesprochen haben. Zu einem auf Kompetenzentwicklung zielenden Unterricht
gehort, dass auch tatsdchlich liberpriift wird, ob und in welchem Umfang die
Lernenden tatsdchlich am Ende eines bestimmten Zeitabschnittes iiber die
angezielten Kompetenzen verfiigen. Natiirlich kann man nicht alle
Kompetenzbereiche iiberpriifen, die entwickelt werden sollen. Anders
ausgedriickt: Nicht alle Lernziele sind zugleich Priifungsziele. So wird man im
Fremdsprachenunterricht, aber auch in standardisierten Sprachpriifungen, in der
Regel keine personlichkeitsbezogenen Kompetenzen, sondern eher prozedurale
Teilkompetenzen wie etwa Horverstehen, Sprechen usw. tiberpriifen.

Bei der Kompetenzentwicklung miissen wir uns eine Reihe von Fragen
stellen. Man fragt sich z. B. nicht nur, was erreicht werden soll, sondern auch,
auf welche Art und Weise man dahin kommt. Es geht also nicht nur um
Lernziele, sondern auch um Inhalte und methodisch-didaktische
Entscheidungen. Neuerdings spricht man in Bezug auf Kompetenzentwicklung
und Kompetenziiberpriifung auch von Kompetenzorientierung als einem
grundlegenden Prinzip methodisch-didaktischen Handelns, allerdings noch nicht
explizit im GER. Dies gilt nicht nur fiir den européischen Kontext. Auch
aullerhalb von FEuropa gibt es schon seit langem Ansdtze zu einer
Kompetenzorientierung bei der Entwicklung und Uberpriifung von
fremdsprachlichen Fahigkeiten und Fertigkeiten — so z. B. in Australien, Kanada
oder den USA.

Kompetenzorientierung bedeutet, dass Leistungserwartungen in Form von
expliziten Wissens- und Kann-Beschreibungen formuliert und die angezielten
Kompetenzen dann auch in Form von Selbstiiberpriifungsaufgaben, Testaufga-
ben oder auch Praxiserkundungsprojekten evaluiert werden. Dabei sollte fiir die
Lernenden ein hohes MaBl an Transparenz hergestellt werden; sie sollten
grundsétzlich wissen, worum es geht und wozu sie etwas lernen.

Wenn Sie in Hochschulkontexten arbeiten, dann wird Ihnen vielleicht
aufgefallen sein, dass auch in den Modulbeschreibungen der Bachelor-
Masterstudiengénge mittlerweile haufig die angezielten Kompetenzen aufge-
fiihrt werden miissen.

Manchmal gewinnt man nun den Eindruck, es handele sich bei der Kompe-
tenzorientierung um einen ginzlich neuen didaktisch-methodischen Ansatz, bei
dem man alles vergessen muss, was man vorher praktiziert oder in der
Ausbildung gelernt hat. Doch keine Sorge! Das stimmt nicht. Kompetenzen
wollten wir ja immer schon entwickeln. Kein DaF-Lehrender wird heutzutage
behaupten, es gehe ihm bei seinen Lernenden allein um Sprachwissen und nicht
auch um Sprachkoénnen. Wie wir zum Sprachkdénnen kommen und wie wir dafiir
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wichtige Teilkompetenzen entwickeln, darliber besteht in der neueren
Fachdiskussion zumindest in Bezug auf einige weitere allgemeine Prinzipien
weitgehende Ubereinstimmung. [4, S.29]

Handlungs- und Kompetenzorientierung haben Sie nun schon kennengelernt.
Sie werden sich vielleicht gefragt haben, ob es denn {iiberhaupt einen
Unterschied zwischen diesen beiden Prinzipien gibt. Unserer Meinung nach gibt
es auf der Ebene der methodisch-didaktischen Prinzipien keinen deutlichen
Unterschied, auch wenn Kompetenzorientierung der breitere Begriff ist. So
beinhaltet ein kompetenzorientierter Fremdsprachenunterricht iiber die Entwick-
lung von Handlungskompetenz hinaus vielfach auch die Entwicklung von
Reflexionskompetenz oder von dsthetischen Kompetenzen. Zudem erfolgt die
Entwicklung vieler Kompetenzen nicht nur auf dem Wege unterrichtlichen
(Probe)Handelns, sondern auch {iber die Vermittlung einer soliden Basis
deklarativen Faktenwissens.

Unseres Erachtens handelt es sich bei der Unterscheidung von Handlungs-
und Kompetenzorientierung vor allem um eine jeweils etwas andere Perspe-
ktive. Handlungsorientierung im Sinne des GER bedeutet zugleich auch immer
Kompetenzorientierung. Denn sprachliches Handeln soll stets dazu fiihren,
Kompetenzen zur Bewiltigung bestimmter kommunikativer Situationen zu
entwickeln. Umgekehrt zielt ein kompetenzorientierter Unterricht auch immer
auf die Entwicklung von Handlungsfdhigkeit in auBerunterrichtlichen
(lebensweltlichen) Kontexten. Dabei ist das an realen Kontexten orientierte
unterrichtliche Probehandeln ein zentrales Mittel zum Aufbau lebensweltlicher
Handlungskompetenz. Kompetenzorientierung unterscheidet sich unseres
Erachtens von Handlungsorientierung in erster Linie nur darin, dass der Begriff
Handlungsorientierung stdrker die unterrichtliche und auBerunterrichtliche
Aktivitdt fokussiert, wahrend der Begriff Kompetenzorientierung die den
entsprechenden Handlungen zugrunde liegende Fahigkeiten in den Blick nimmit.
In vielen Kontexten sind die beiden Begriffe allerdings weitgehend bedeu-
tungsgleich. [4, S.32]

2.3 Lernerorientierung, Personalisierung und Lerneraktivierung

Lernerorientierung beriicksichtigt die Individualitiat, die Interessen und
Bediirfnisse sowie die Lebenswelt der Lernenden. Dies heiflit u. a., dass
vielfaltige Materialien und Arbeitsformen mit Blick auf die spezifische
Lernergruppe eingesetzt werden und dass den Lernenden z. B. auch eine
Auswahl von unterschiedlichen Aufgaben und Vorgehensweisen angeboten
wird. Man geht dabei davon aus, dass dies die Motivation der Lernenden positiv
beeinflusst. [4, S.29]

Personalisierung ist sprachliches Handeln der Lernenden mit persénlichem
Bezug. Der personliche Bezug kann sich auf Interessen, Alter, Herkuntft,
Schulkontext und vieles mehr beziehen. Ubungen und Aufgaben in Lehrwerken
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bringen die Lernenden hdufig dazu, sich mit Lehrwerkpersonen oder -texten
auseinanderzusetzen und Aussagen iiber diese zu formulieren, die unter
Umstidnden mit ihnen selbst, ihren eigenen Bediirfnissen und Interessen nichts
zu tun haben. Wahrscheinlich haben Sie schon festgestellt, dass Ihre Lernenden
auch die dabei gebrauchten Inhalte, Strukturen oder den Wortschatz schnell
wieder vergessen haben. Das liegt daran, dass unser Gehirn Sétzen, die fiir uns
keine Bedeutung haben, auch keine Aufmerksamkeit schenkt. Sie werden gar
nicht oder nur oberflachlich verarbeitet, bleiben also nicht im Gedachtnis und
kénnen auch spiter nicht mehr abgerufen werden. Anders sieht es mit Ubungen
aus, in denen es um fiir uns selbst interessante Inhalte geht. Ubungen brauchen
einen personlichen Bezug. Dann werden diese Aussagen tiefer im Gehirn
verarbeitet als Sdtze ohne personlichen Bezug.

Dabei konnen alle Lernenden aktiv angesprochen werden, was uns zum
nachsten Prinzip fiihrt. [2, S.20]

Lerneraktivierung als Prinzip von Unterricht geht davon aus, dass Lernende,
die sich im Unterricht aktiv mit dem Lerngegenstand auseinandersetzen, diesen
tiefer verarbeiten und dadurch moglicherweise bessere Lernergebnisse
erreichen. Aktive Lernende beteiligen sich durch Fragen und Riickschliisse am
Unterrichtsgeschehen, sie tauschen sich untereinander aus, sie entdecken
sprachliche Strukturen selbst oder versuchen Regelhaftigkeit zu beschreiben, sie
tibernehmen organisatorische und lernsteuernde Aufgaben bis hin zu
Lehraktivititen. Aktive Lernende arbeiten in entsprechenden Aufgaben-
kontexten motivierter und konzentrierter. Sie entwickeln verstiarkt ein
Bewusstsein dafiir, was sie konnen und wie sie Sprache lernen. [4, S.29]

2.4 Interaktionsorientierung

Interaktionsorientierung heif3t u. a., dass die Lernenden im Unterricht durch
unterschiedliche Aufgabenstellungen dazu angeregt werden sollen, in einem
sozialen Kontext miteinander zu kooperieren. Das heift, sic lernen andere zu
verstehen und sich anderen gegeniiber verstindlich zu machen. Sie kénnen
eigene Auffassungen ausdriicken und auf andere eingehen. Sie konnen deutsche
Texte verstehen und Texte auf Deutsch verfassen. Sie konnen mit Menschen
(anderer Kulturen) sprachlich angemessen umgehen. Fiir den Unterricht heil3t
dies z. B., dass Aufgaben so angelegt werden, dass die Lernenden miteinander
interagieren miissen, z. B. in Form von Rollenspielen, durch den Einsatz
unterschiedlicher Sozialformen oder indem sie durch Aufgabenstellungen dazu
angeregt werden, etwas auszuhandeln, jemanden zu iiberzeugen oder iiber etwas
zu informieren, das der Gesprachspartner noch nicht weil3. [4, S. 29]

Dies kann auch durch Partneriibungen erfolgen, in denen man nach
fehlenden Informationen fragt, oder durch Rollenspiele, in denen etwas
ausgehandelt wird usw.

Unterricht, der auf Interaktion ausgerichtet ist, schafft einen Raum, in dem
Lernende sich als sprachlich Handelnde erfahren. Es wird davon ausgegangen,
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dass die Lernenden auch jenseits des Klassenzimmers oder Kursraums handlungs-
fahig sein werden, wenn sie miindlich, schriftlich und auch koérpersprachlich
(z.B. durch Mimik und Gestik) geiibt haben, die Fremdsprache in vielféltigen
Situationen einzusetzen. Fiir uns ist die Qualitét der Interaktion, d.h. der sozialen
Beziehung und der Kommunikation zwischen den Lernenden und Lehrenden
sowie der Lernenden untereinander, und die aktive Beteiligung der Lernenden
am Unterricht entscheidend fiir die Qualitdt des Unterrichtsergebnisses.

Immer, wenn Lernende eine aktive Rolle bei der Vorbereitung, Durchfiihrung
und Kontrolle von Aufgaben und Ubungen haben, ist die Interaktion zwischen
Lehrenden und Lernenden und den Lernenden untereinander besonders intensiv.
[2, S.19]

2.5 Forderung von Lernerautonomie

Durch die Forderung von Lernerautonomie sollen Lernende dabei unterstiitzt
werden, (in Unterrichtskontexten) bewusst und selbstreflexiv mit ihrem eigenen
Lernen umzugehen und dieses den personlichen Lernvoraussetzungen
entsprechend anzupassen. Unterrichtsmethodische Entscheidungen und Verfahren
sollten von Anfang an darauf abzielen, die bei den Lernenden vorhandenen
sprachlichen Wissensbestdnde und Sprachlernerfahrungen moglichst effektiv zu
nutzen und zugleich auch auf das Lernen weiterer (Fremd)Sprachen vorzubereiten.
Das folgende Lehrwerksbeispiel stammt von einer Zusammenfassungsseite am
Ende einer ganzen Lerneinheit. Hier konnen die Lernenden mit Selbstiiberprii-
fungsaufgaben priifen, ob sie die noétige Kompetenz erworben haben, das
kommunikative Lernziel erfolgreich umzusetzen.

Das kann ich auf Deutsch 3 LS O 5
5 Jungeny." g
S
. . Video 5
» eine Grafik auswerten und kommentieren (1.4) RGSmiehenVideo.
-\éfu::uw: e L =)
In dieser Grafik geht es um A Computor/intornat

o w | ' >
Ich finde die Grafik Nsparono _‘,Sm
Daskannich © 1 ® _ »U3-4

» eine Nachricht auf der Mailbox hinterlassen Sie hinterlassen eine Nachricht in Threr

Mein Name ist Jehiife an: weil Fahrschule. Sie mochten einen neuen

Termin fur eine Fahrstunde am Diens-
tagabend und bitten um Riickruf.
Daskannich © 0 & _J»U16
studio d, Kurs- und Ubungsbuch B2/1, S. 43.

Die Lernziele sind als Kann-Beschreibungen formuliert: Ich kann eine
Nachricht auf einer Mailbox hinterlassen. Das Erreichen der Lernziele wird von
den Lernenden ausgewertet (Selbstevaluation), indem sie die Sétze ergédnzen und
mithilfe der Smileys selbst beurteilen, ob sie es gut oder weniger gut konnen und
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ob sie eventuell noch Hilfen oder Ubungen zur Wiederholung brauchen. Die
Lernenden werten also selbst aus, ob sie die angestrebte Kompetenz erreicht
haben. [2, S.19]

2.6 Interkulturelle Orientierung

Mehrsprachigkeitsorientierung, Erfolgsorientierung, Aufgabenorientierung
Eine interkulturelle Orientierung des Unterrichts beriicksichtigt, dass sprach-
liches Handeln immer in kulturell gepriagte soziale Kontexte eingebunden ist.
Deshalb ist es wichtig, Lernsituationen zu schaffen, in denen die Lernenden die
kulturelle Gepriagheit kommunikativer Handlungen in der Fremdsprache
erfahren konnen. Gemeinsamkeiten und Unterschiede zum eigenen kommuni-
kativen Handeln werden im Unterricht wahrnehmbar. Im besten Fall erwerben
die Lernenden Kenntnisse und kommunikative Strategien, damit sie sich in der
Lebenswirklichkeit der deutschsprachigen Umgebung orientieren konnen.Der
Unterricht kniipft im Sinne der Mehrsprachigkeitsorientierung an den
Biografien der Lernenden, ihren vorhergehenden Lern- und Kommunika-
tionserfahrungen an. Meist haben Deutschlernende schon eine andere Fremd-
sprache gelernt, die ihnen dabei helfen kann, z. B. bestimmte Strukturen der
Zielsprache schneller zu erkennen und die Bedeutung von Wortern zu
erschlieBen. Das vorherige Sprachenlernen kann vor allem dann, wenn schon die
Reflexion iiber das eigene Sprachenlernen angeregt und trainiert wurde (Prinzip
Forderung von Lernerautonomie), fiir das Deutschlernen genutzt werden. [4, S.30]

Erfolgsorientierung

Wie viele es aus lhrer eigenen Erfahrung vielleicht wissen, kommt es in
einem Unterricht, in dem die Anforderungen schneller steigen, als sich die
Féahigkeiten entwickeln (konnen), zu Fehlern. Dies kann Stress oder
Motivationsverlust verursachen: Es kommt zu Misserfolg, da die gestellte
Aufgabe nicht bewiltigt werden kann.

Der Begriff Erfolg bezeichnet das Erreichen (selbst)gesetzter Ziele. Wenn
ein Mensch merkt, dass seine Féahigkeiten im gleichen Malle wachsen wie die
Herausforderungen, die an ihn gestellt werden, dann stellt sich ein Gliicksgefiihl
ein. Erfolgreiches Handeln bedeutet also, dass man etwas geleistet, geschafft
oder gelernt hat und dass man eigene Fortschritte sieht. Das motiviert und gibt
Selbstvertrauen.

Aufgaben und Ubungen sollten deshalb erfolgsorientiert angelegt sein. Sie
zeigen den Lernenden durch Beispiele oder Modelle, wie sie ein Problem 16sen
oder durch gestufte Hilfen ein (kommunikatives) Ziel erreichen konnen. In den
folgenden Teilkapiteln beschéftigen wir uns detaillierter damit, wie Ubungen
angelegt sein miissen und wie Sequenzen aufgebaut sein konnen, um
erfolgsorientierten Unterricht zu gestalten. [2, S. 18]

Aufgabenorientierung heiit, dass Lernende Aufgaben bewiltigen konnen
sollen, die einen Bezug zu ihrer eigenen Lebenswelt haben und die auf
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sprachliches Handeln auch auerhalb des Unterrichts vorbereiten. Aktivitdten im
Unterricht miissen auf diese Anforderungen abzielen.

Aufgabenorientierung heiflt auch, dass die Qualitdit von Aufgaben und
Ubungen iiber die Qualitit des Ergebnisses des Unterrichts entscheidet. Die
Qualitit von Aufgaben und Ubungen entscheidet auch dariiber, wie Menschen
im Unterricht miteinander umgehen, ob sie sich dabei wohlfiihlen, worauf sie
sich konzentrieren und ob sie dabei Erfolge oder Misserfolge erleben. Die
Quantitdt der Aktivititen allein schafft keine aufgabenorientierten Erfolge.
Immer mehr Ubungen ohne klares Ziel kénnen auch demotivieren. [2, S.19]

2.7 Indikatoren fiir Prinzipien

Didaktisch-methodische Prinzipien sind nicht losgelost voneinander zu
verstehen, sondern erginzen einander. Ein Beispiel dafiir: Handlungsorien-
tierung bedeutet, dass Unterricht Lernende darauf vorbereitet, dass sie in
authentischen Situationen lesen, schreiben und interagieren kénnen. Ein auf
Handlungsorientierung basierender Unterricht bringt die Schiilerinnen und
Schiiler also in reale Kommunikationssituationen, die sie selbst bewéltigen
miissen und wollen (z. B. eine Korrespondenz mit einer Partnerklasse per E-
Mail und Chat). Damit basiert Handlungsorientierung auf einer ldee, die auch
dem Prinzip der Lernerorientierung zugrunde liegt. Dieses Prinzip besagt, dass
Unterricht den Sprachlernbediirfnissen der Lernenden entgegen kommen sollte.
Wenn Lernende erkennen, dass sie im Unterricht etwas lernen, das sie im
,,wirklichen Leben® brauchen und anwenden konnen, sind sie wahrscheinlich
motivierter und damit mdoglicherweise auch erfolgreicher. Das Beispiel zeigt
auch, dass es manchmal nicht ganz leicht ist, die Prinzipien klar voneinander zu
trennen. Jedes einzelne Prinzip umfasst eine ganze Reihe von Uberlegungen
dazu, was das gesteuerte Lernen erfolgreich macht. Deshalb sind die Prinzipien
auch so abstrakt formuliert

In der neueren Fachdiskussion gelten die genannten Prinzipien und
Orientierungen haufig als typische Merkmale von Kompetenzorientierung.
Kompetenzorientierung ist demnach also keine neue Unterrichtsmethode,
sondern eine spezifische und adressatenbezogene Kombination von Prinzipien,
die dann sowohl fiir die Vermittlung von Kompetenzen als auch fiir das
Uberpriifen von Lernzielen gelten. Man kann dabei also von einer Art
mehrperspektivischem Blick auf das Lernen, Lehren und Uberpriifen von
Fremdsprachen sprechen, bei dem die Prinzipien in Form von Fragen an den
jeweiligen Kontext formuliert werden.

Die praktische Umsetzung von so abstrakt formulierten Prinzipien ist nur auf
den ersten Blick schwierig. Wenn Sie die Prinzipien bei der Unterrichtsplanung
gezielt berlicksichtigen mochten, brauchen Sie Indikatoren, die die Umsetzung
des jeweiligen Prinzips im Unterricht ,,anzeigen* oder markieren. Bei diesen
Indikatoren kann es sich um direkt beobachtbare Merkmale oder um Merkmale
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handeln, die in einem eher indirekten Zusammenhang zu den Prinzipien stehen.
Beobachten wir z. B., dass ein Lernender intensiv nachfragt und Hypothesen
tiber Sprache formuliert, dann konnen wir dieses Verhalten als einen Indikator
fiir Lerneraktivierung und Lernerautonomie interpretieren.

Auch Lernende konnen Aussagen dazu machen, was sie z. B. nach den
Unterrichtsstunden besser konnen als vorher. Dies soll dazu fiihren, dass sie
tiber ihr Lernen reflektieren und sich ihres Kompetenzzuwachses bewusst
werden. Hierdurch werden Kompetenzen im Bereich des Lernen Lernens
entwickelt, die sowohl im GER als auch in Bildungsstandards und in vielen
aktuellen Lehrplinen und Curricula als ein wichtiger Kompetenzbereich
bezeichnet werden. [4, S.32]

Zusammenfassung

In diesem Kapitel haben wir uns mit Handlungsorientierung, Kompetenz-
orientierung und weiteren didaktisch-methodischen Prinzipien beschéftigt, die
traditionelle Methodenkonzepte vielerorts ersetzt haben. Bei diesen sich
grundsitzlich gegenseitig ergidnzenden Prinzipien handelt es sich u. a. um
Lernerorientierung, Lerneraktivierung, Interaktionsorientierung, Férderung von
autonomem Lernen, interkulturelle Orientierung, Mehrsprachigkeitsorientierung
und Aufgabenorientierung. Ein Schwerpunkt lag dabei im Bereich der
Handlungs- und Kompetenzorientierung.

Aufgaben zum Kapitel 2

Aufgabe 4
Inwieweit sind folgende Unterrichtssituation Ihrer Meinung nach als

handlungsorientiert zu bezeichnen? Geben Sie jeweils eine Begriindung an.

Situation 1:
Lehrerin Olga korrigiert in Threm Unterricht fiir Studienanwirter in
Deutschland grundsitzlich jeden Fehler.

Situation 2:
Lehrer Yacine {ibt mit einer Gruppe von Fremdenfiihrerinnen ausschlieflich
miindliche Situationen.

Situation 3:
Lehrerin Yuki liest in ithrem Unterricht, der auf Kommunikationsfahigkeit
abzielt, mit ihren Lernenden eine Kurzgeschichte von Peter Bichsel.
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Aufgabe 5.
Sehen Sie sich die Ubung an. Woran wird sichtbar, dass die Lernenden eine

aktive Rolle ubernehmen?
15 Artikel iiben

a Spielt zu zweit: Sortiert Tiernamen in eine Tabelle.

der Papagei ¢ die Fliege * der Hund ¢ der Elefant ¢ die Katze ¢ das Pony ¢
das Krokodil » das Pferd * die Ratte » der Tiger ® das Kanguru » ...

A der B gais C die
1 | Elefant Pferd Katze

A der |B das | C die

Fisch Krokodil | Katze

.2 Papagei | Pony Ratte

Vogel | Kanguru fRatte
3 |Hund | Krokodil | Fliege

Wl | =

Tiger Pferd Fliege

b Fragt wie im Beispiel. Wer findet die Tiere zuerst?

Hast du einen Papagei in A1? Nein. Hast du eine Fliege in C3?

geni@I klick, Kursbuch Al, S. 50.

Aufgabe 6
Wihlen Sie zwei der genannten Prinzipien aus und nennen Sie Aufgaben

und Ubungen aus lhrer Unterrichtspraxis, die die Prinzipien besonders gut
umsetzen.
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Kapitel 3.
Standards beim Lehren und Lernen von Sprachen

3.1 Kann- Beschreibungen und Lernziele

Im GER, in den neuen deutschen Kernlehrpldnen/Kerncurricula, in
Rahmenplianen bzw. Rahmencurricula wie z. B. dem Rahmenplan 'Deutsch als
Fremdsprache' fiir das Auslandsschulwesen und dem Rahmencurriculum fiir
Integrationskurse Deutsch als Zweitsprache oder auch in Sprachenportfolios
wird ein Grofteil der sprachlichen Kompetenzen mittlerweile als positive Kann-
Beschreibungen formuliert, d. h. als Aussagen dariiber, was die Lernenden
tatsdchlich konnen, und nicht in erster Linie dariiber, was sie nicht konnen.

Die Charakterisierung sprachlicher Kompetenzen mithilfe von Kann-
Beschreibungen hat eine lange Tradition auch auBlerhalb von Europa. Sehr
bekannt sind z. B. die Kompetenzskalen (Proficiency Guidelines) des American
Council on the Teaching of Foreign Languages (ACTFL).

Kann-Beschreibungen werden haufig auch zur Formulierung von Lernzielen
verwendet und beschreiben dann den jeweiligen Erwartungshorizont bzw. die
auf einen bestimmten Zeitpunkt bezogenen Erwartungen. Erwartungen koénnen
sich zum einen auf Dbeobachtbare Handlungen beziehen wie z. B. "Die
Lernenden konnen eine einfache personliche Mail an einen Freund formulieren,
in der sie eine Einladung zum Geburtstag aussprechen”. Diese Aussage bezieht
sich dann zunichst einmal nur darauf, dass ein Lernender die entsprechende
Handlung ausfiihren kann. Erwartungen konnen sich aber zum anderen auch auf
allgemeinere Kompetenzen beziehen, die bestimmten Handlungen zugrunde
liegen. Direkt beobachtbar ist in diesem Fall lediglich die Handlung "Lernender
schreibt die entsprechende Mail". Nicht direkt beobachtbar ist die zugrunde
liegende Kompetenz, die man folgendermaflen beschreiben konnte: "Der
Lernende verfiigt tiber die grammatikalischen, lexikalischen, textspezifischen
Fahigkeiten und Kenntnisse, um einfache personliche Mails zu verfassen". Ein
solchermaflen formuliertes Lernziel bezieht sich natiirlich auf wesentlich mehr
als auf das Verfassen einer einfachen personlichen Einladungsmail.

Wir als Lehrende hoffen und erwarten in der Regel, dass die Lernenden nach
einem bestimmten Zeitabschnitt auch das konnen, was wir im Unterricht
entwickeln wollen. Daher sprechen wir manchmal aus der Perspektive der
Lehrenden anstelle von Lernzielen von Lehrzielen. Lernziele werden natiirlich
nicht immer nur in Form von Kann-Beschreibungen formuliert. VVor allem, wenn
es um Wissen oder Kennen geht, findet man hiufig solche Formulierungen wie:

« Die Lernenden verfligen iiber ...

« Die Lernenden kennen ...

o Die Lernenden wissen ...

« Die Lernenden sollen fahig und bereit sein, ...

o USW.
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Formuliert man ein Lernziel auf diese Weise, wird deutlich, dass in
Ubereinstimmung mit dem Kompetenzbegriff des GER Handlungskompetenz
nicht nur die Fahigkeit zum Handeln bedeutet, sondern auch die Bereitschaft,
die entsprechende Féhigkeit zur Realisierung von Handlungsabsichten zu
mobilisieren.

Zwei Beispiele aus dem GER sollen nun zunéchst illustrieren, wie Kann-
Beschreibungen zumeist formuliert sind. Das erste Beispiel ist der in Kapitel 1.2
schon zitierten Globalskala des GER entnommen. Auf der untersten Niveaustufe
(A1) heiB}t es:

Kann vertraute, alltigliche Ausdriicke und ganz einfache Sdtze verstehen
und verwenden, die auf die Befriedigung konkreter Bediirfnisse zielen. Kann
sich und andere vorstellen und anderen Leuten Fragen zu ihrer Person stellen —
Z. B. wo sie wohnen, was fiir Leute sie kennen oder was fiir Dinge sie haben —
und kann auf Fragen dieser Art Antwort geben. Kann sich auf einfache Art
verstdandigen, wenn die Gesprdchspartnerinnen oder Gesprdchspartner langsam
und deutlich sprechen und bereit sind zu helfen.

(Europarat 2001, S. 35)

Wie das Beispiel zeigt, wird zwar in den Kompetenzbeschreibungen der
Globalskala jeweils zwischen Teilkompetenzen (bzw. sprachlichen Aktivitdten)
wie Horverstehen, Sprechen oder Lesen differenziert; es ist jedoch nur eine
globale Bewertung der Sprachkompetenz entsprechend der jeweiligen Niveaustufe
vorgesehen. Dies bedeutet: Lernende, deren Leistungen sich in den einzelnen
Teilkompetenzen deutlich unterscheiden, d. h. Lernende mit einem sehr
ungleichméfBigen Kompetenzprofil, konnen mithilfe der Globalskala nicht
addquat eingestuft werden. Denn es kann z. B. der Fall sein, dass eine Lernerin
oder ein Lerner recht gut in der Fremdsprache lesen kann, dass sie oder er aber
bei einem Gesprach mit Sprechern der Zielsprache deutliche Probleme hat.
Uberlegen Sie doch einmal, ob auch nicht bei Ihnen bestimmte Teilkompetenzen
stiarker ausgeprigt sind als andere. Bei solchen ungleichméfBigen Kompetenz-
profilen greift man sinnvollerweise auf die spezifischeren Skalen zu den
einzelnen Teilkompetenzen zuriick, wie im folgenden Beispiel, das sich auf die
Teilkompetenz Schreiben bezieht:

Schriftliche Produktion allgemein

C2 | Kann klare, flissige, komplexe Texte in angemessenem und effektivem Stil schreiben, deren logi-
sche Struktur den Lesern das Auffinden der wesentlichen Punkte erleichtert.

C1 | Kann klare, gut strukturierte Texte zu komplexen Themen verfassen und dabei die entscheidenden
Punkte hervorheben, Standpunkte ausfiihrlich darstellen und durch Unterpunkte oder geeignete
Beispiele oder Begriindungen stiitzen und den Text durch einen angemessenen Schluss abrunden.

B2 | Kann klare, detaillierte Texte zu verschiedenen Themen aus seinem/ihrem Interessengebiet verfas-
sen und dabei Informationen und Argumente aus verschiedenen Quellen zusammenfihren und
gegeneinander abwagen.

B1 | Kann unkomplizierte, zusammenhangende Texte zu mehreren vertrauten Themen aus seinem/
ihrem Interessengebiet verfassen, wobei einzelne kirzere Teile in linearer Abfolge verbunden
werden.

A2 | Kann eine Reihe einfacher Wendungen und Satze schreiben und mit Konnektoren wie und, aber
oder weil verbinden.

Al | Kann einfache, isolierte Wendungen und Satze schreiben.

Europarat 2001, S. 67 [4, S.35]
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3.2 Kann-Beschreibungen in Lehrwerken

In neueren Lehrwerken werden ebenfalls haufig zu Beginn jeder Einheit
Lernziele explizit oder zumindest implizit in Form von Kann-Beschreibungen
angegeben. Zum Teil wird dem Lernenden dann am Ende der Einheit die
Moglichkeit gegeben zu iiberlegen und zu tiberpriifen, ob die Ziele erreicht wurden.
Als erstes mochten wir Thnen ein Beispiel fiir die Formulierung von Lernzielen
als implizite Kann-Beschreibung am Anfang einer Lehrwerkseinheit geben. Das
Beispiel ist dem Lehrwerk Mittelpunkt B2 (Einheit 5, Thema Kooperieren)

enthommen.
Was Sie in dieser Lektion lernen konnen:

verschiedene Gefiihle differenziert ausdriicken und auf GefiihlsduBerungen anderer reagieren

in Texten neue Sachverhalte und detaillierte Informationen verstehen

bei Interessenkonflikten oder Auffassungsunterschieden eine Lésung aushandeln

anderen Personen Ratschlige oder detaillierte Empfehlungen geben

(im Fernsehen) Informationen in Reportagen, Interviews oder Talkshows verstehen

in einer Diskussion der Argumentation folgen und hervorgehobene Punkte im Detail verstehen
miindlich Vermutungen {iber Sachverhalte, Griinde und Folgen anstellen

liber aktuelle oder abstrakte Themen schreiben und eigene Gedanken und Meinungen dazu ausdriicken
eine zusammenhangende Geschichte schreiben

zu einem gemeinsamen Vorhaben beitragen und dabei andere einbeziehen

Mittelpunkt B2, S. 57.

Wenn man versucht, diese Lernziele in Kann-Beschreibungen zu tiberfiihren
(z. B. ,.Der Lerner kann verschiedene Gefiihle differenziert ausdriicken und auf
GefiihlsduBerungen anderer reagieren™), dann merkt man sofort, dass die
Umsetzung sehr einfach ist, weil die Lernziele schon implizit als Kann-
Beschreibungen formuliert sind.

In einem weiteren Beispiel mochten wir illustrieren, wie Lernende dazu
angeregt werden konnen, dariiber nachzudenken, was sie am Ende der Einheit
nun tatsdchlich konnen. Dabei wird ihnen jeweils anhand konkreter Beispiele
gezeigt, wie die beschriebene Kompetenz sprachlich realisiert werden konnte.
Die Passage ist dem Deutschlehrwerk studio d B1 entnommen, und zwar der
Einheit 9 zum Thema Migration:

Das kann ich auf Deutsch
uber Migration und Fremdheit sprechen

Viele Menschen verlassen ihre Liinder, weil sie keine Arbeit finden kénnen.
Bis 1914 wanderten mehr als 4 Millionen Deutsche in die USA aus.

Am Anfang war das Essen in Deutschland fremd fiir mich. Ich habe meine
Familie vermisst.

uber Probleme, Angste und Hoffnungen sprechen

Die Sprache ist fiir die meisten Migranten das groBre Problem. Am Anfang haben
viele Angst, Fehler beim Sprechen zu machen. Viele Migranten hoffen auf ein
besseres Leben im Ausland.
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Wortfelder

Migration

die Migrantin, die Auswanderung, die Heimat, das Ausland, das Nachbarland,
der Gastarbeiter, die politische Verfolgung

in ein anderes Land auswandern, sich fremd fiihlen

Grammatik

das Verb /lassen Relativpronomen im Genitiv

studio d B1, S. 168.

In dem vorangehenden Beispiel sind zusitzlich zu themengebundenen

Kommunikationssituationen (z. B. iiber Migration und Fremdheit sprechen) zur
Bewiltigung dieser Situationen mogliche Worter (z. B. Auswanderung, Heimat)
und Strukturen (das Verb ,lassen‘ und Relativpronomen im Genitiv) aufgefiihrt.
Denn um sprachlich handeln zu konnen, bendtigt man — dies ist banal —
sprachliche Mittel. Um z. B. hypothetische Aussagen machen zu konnen,
braucht man sehr hiufig Konditionalsdtze oder auch Worter wie ,,vielleicht® (z.
B.: Wenn ich heute nicht an diesem Buch arbeiten wiirde, dann wiirde ich
vielleicht sogar mein Zimmer aufrdumen).
Ein weiteres Beispiel, das das Zusammenspiel von Kommunikationssituationen,
sprachlichen Handlungen und sprachlichen Mitteln verdeutlicht, stammt aus
dem Inhaltsverzeichnis des Kursbuches des Lehrwerks Planetino 1. Es handelt
sich dabei um einen dreibdandigen Deutschkurs fiir Kinder, der zum GER-Niveau
A1 fiihren soll.

L Situationen sprachliche Handlungen sprachliche Mittel
5 Meine Mutter Jemanden vorstellen Familie und so welter
6 Meine Geschwister  spielen Zahlen1-20
7 Mein vater fragen und antworten Satz
A _ W-Fragen
8 Meine Freunde reagieren Ja-/Neln-Frage
Personen beschreiben Personalpronomen
z o Possessivartikel
2 Im Nominativ
Verbformen

Modalverben mochte-, dirfen

el-Laut
O-Laut

Planetino 1, Kursbuch, S. 3.[4, S.37]

3.3 Informelle Kann-Beschreibungen und Lernerautonomie

In der Regel will man natiirlich wissen, ob die Lernenden tatsdchlich das
konnen, was man angestrebt hat. Zudem mochte man sich hdufig ein Bild {iber
einzelne Lernende in einem spezifischen Unterrichtskontext machen. Kann-
Beschreibungen konnen sich somit auch auf besondere Kontexte und einzelne
Lernende beziehen, wobei man hier allerdings hiufig nicht auf vorgefertigte
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Formulierungen zurlickgreifen kann. Es ist somit sinnvoll, sich nicht nur zu
iberlegen, was man anstrebt und was man bei den Lernenden entwickeln
mochte, sondern ebenso zu iiberlegen, wie man den Sprachstand einer
spezifischen Lerngruppe oder einzelner Lernender erfasst und beschreibt.

Im Folgenden mochten wir Thnen einige Beispiele fiir Kann-Beschreibungen
geben, die von Studierenden in der Lehrerausbildung an einer deutschen Universitét,
und zwar der Ruhr-Universitdt Bochum, angefertigt wurden. Diese Studierenden
haben Kindern mit Migrationshintergrund Forderunterricht in Deutsch gegeben.

Meine Schilerin Uram kann

* Texte uber Themen, die ihr vertraut sind, schreiben und auch selbst erdachte Geschichten
sowie Erfahrungen oder Gefiihle niederschreiben,

* Geschichten oder Berichte Uber ihren Tagesablauf in der Vergangenheit verfassen,

e Gelerntes in Klausuren wiedergeben.

Meine Schilerin Jenny kann

* kurze Geschichten strukturiert zu Papier bringen,
* sich prazise und verstandlich ausdricken,
* Situationen detailliert schildern.

Mein Schuler Taner kann

* fantasievolle Geschichten schreiben,
* fehlerfrei von der Tafel abschreiben,
e kurze Texte Uber sich und sein Umfeld schreiben.

Im vorliegenden Fall wurden keine Kann-Beschreibungen aus dem GER
verwendet. Es handelt sich vielmehr um eine informelle Beurteilung der
spezifischen Kompetenzen individueller Lernender. Solche Beschreibungen konnen
Ihnen allerdings dabei helfen, die Kompetenzen lhrer eigenen Lernenden zu
charakterisieren. So konnen Sie moglicherweise fiir Thren spezifischen Kontext
genauer differenzieren oder auch vollig andere Kategorien verwenden. Bei
solchen Kompetenzbeschreibungen kann der GER eine gro3e Hilfe sein.

Es ist wichtig, dass Lernende fdahig werden, ihre eigenen Kompetenzen zu
benennen und Lernfortschritte zu erkennen. Ein solches transparentes VVorgehen
fordert u. a. das Lernen lernen.

Man kann also das sprachliche Kénnen von Lernenden u. a. auf der Basis
von (informellen) Beobachtungen und (subjektiven) FEinschitzungen einer
anderen Person oder von sich selbst beschreiben. Sie werden wahrscheinlich
gemerkt haben, dass lhre Beschreibungen oder auch die Beschreibungen der
Lernenden sich auf sehr konkrete Situationen beziehen. Die Kann-
Beschreibungen des GER sind meist weit weniger konkret, und daher kann man
nicht immer beurteilen, ob eine Beschreibung die Kompetenz eines bestimmten
Lernenden addquat charakterisiert. Allerdings haben sie den Vorteil, dass sie
iiber jeweilige konkrete Situationen hinausgehen und allgemeinere Kompe-
tenzen beschreiben. [4, S.39]
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Wir haben schon erwihnt, dass der GER eine gute Grundlage bietet fiir die
Formulierung von Vorgaben hinsichtlich der Kompetenzen, die in einer
Institution erreicht werden sollen. Wir werden uns weiter mit solchen VVorgaben,
ndmlich mit festgelegten Standards und mit Curricula beschéftigen. Solche
Standards, zumindest aber Curricula, Lehrpline oder Ahnliches liegen Ihnen
zum Teil als Regelwerk vor. Die folgenden Ausfithrungen sollen Thnen helfen,
Standards, Curricula und Lehrpline im Rahmen Threr Moglichkeiten und
Grenzen sinnvoll in Threm Unterrichtskontext einzusetzen.

3.4 Curriculum und Ziele des sprachpraktischen Deutschunterrichts

Ein Curriculum macht Angaben iiber Lehr- und Lernziele eines Faches, iiber
Wege, wie diese erreicht werden konnen, {iber die Materialien, die eingesetzt
werden sollen, und iliber die Formen, mit denen der Lernerfolg festgestellt
werden kann. Der Begriff Curriculum wird oft mit Lehrplan gleich gesetzt. Der
Begriff wird zum Teil als Uberbegriff zu Rahmenlehrplan oder Lehrplan
verwendet.

In ukrainischen Universititen richtet sich der Studienprozess nach
,Curriculum fiir den sprachpraktischen Deutschunterricht an padagogischen
Fakultiten der Universitidten und pddagogischen Hochschulen*. Das Dokument
wurde von Natalia Fedoriwna Borisko im Jahre 2004 fiir zukiinftige
Deutschlehrerinnen verfasst. [1]

Da werden die folgenden Ziele des sprachpraktischen DaF-Unterrichts
formuliert: Vermittlung, Erwerb und Entwicklung einer fremdsprachlichen
kommunikativen Kompetenz in interkulturellen (allgemeinkulturellen, akademi-
schen und fachlich-beruflichen) Situationen.

Diese Zielkompetenz wird verstanden als:

— Entwicklung von Féhigkeiten, Fertigkeiten, Eigenschaften, Einstellungen
und Aneignung von Wissen, die es dem angehenden DaF-Lehrer ermdglichen,
in einer multikulturellen Gesellschaft zu leben, zu arbeiten und zu
kommunizieren und eine Verstindigung im gleichberechtigten Dialog mit
Vertretern anderer Kulturen zu erreichen;

— Entwicklung einer Personlichkeit, die zu einem solchen Dialog nicht nur
bereit, sonder auch fahig ist, lebenslang weiter zu lernen und fiir eigene Erfolge
und Misserfolge Verantwortung zu tragen;

— Entwicklung der berufsbezogenen kommunikativen Fahigkeiten, die es
dem zukiinftigen DaF-Lehrer ermdglichen, Schiiler auf die Bewéltigung dhnlicher
Aufgaben vorzubereiten.

In dieser Definition des Endziels lassen sich folgende Teilziele deutlich
erkennen:

— praktische Ziele: Entwicklung einer fremdsprachlicher kommunikativen
Kompetenz, die sich aus der linguistischen, der pragmatischen, der sozio-
kulturellen, der lernstrategischen und der berufsbezogenen kommunikativen
Teilkompetenz zusammensetzt;
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— kognitive Ziele: Entwicklung einer Kkognitiven Kompetenz im
Zusammenhang mit den anderen Teilkompetenzen (Weltwissen, soziokulturelles
Wissen, interkulturelles Bewusstsein u.4);

— Entwicklungsziele: Entwicklung des sprachlichen und interkulturellen
Bewusstseins, der verbal-linguistischen und logischen Intelligenz, der Féhigkeit
zu selbststandiger ErschlieBung zum Vergleich von Inhalten und Sachverhalten,
Entwicklung von lern- und kommunikationsfordernden Personlichkeitsmerkmalen;

— Bildungsziele: Entwicklung der Lernfertigkeiten und der Bereitschaft zu
Selbstreflexion, Selbstevaluation und Selbststudium, Schaffung einer Grundlage
fiir eine ununterbrochene selbststindige Fortbildung; Entwicklung der Fahigkeit,
als kultureller VVermittler zu agieren;

— Erziehungsziele: Herausbildung einer positiven Motivation und Einstellung
zu Sprache, Zielsprachenland und zum Prozess des Fremdsprachenerwerbs,
Entwicklung der Bereitschaft zur interkulturellen Kommunikation und
Kooperation, Erziehung von Haltungen, Einstellungen und Wertorientierungen,
von Gefiihlen der Empathie und Toleranz, Aufgeschlossenheit, Vorurteilslosigkeit,
Offenheit und von anderen sozialen und interkulturellen Eigenschaften;

— Berufsorientierte Ziele: integrierte Entwicklung einer berufsbezogenen
kommunikativen Kompetenz durch die praktische Priasentation von
verschiedenen Verfahren und Ubungsformen, durch berufsorientierte Vermittlung
und Behandlung von Lehr- und Lerninhalten und durch unmittelbare Teilnahme
an der Mitgestaltung des eigenen Lehr- und Lernprozesses. [1, S.15-16]

3.5 Aufgaben und thematische Lehr- und Lerninhalte

Aufgaben

Die Studienabgédnger miissen:

— die deutsche Sprache fiir allgemeinkulturelle, berufliche, wissen-
schaftliche und andere Ziele frei und effizient einsetzen;

— alle vier Fertigkeiten auf dem entsprechenden Niveau erwerben;

— alle morphologischen, syntaktischen, semantischen und phonologischen
GesetzmifBigkeiten des Deutschen sicher und flexibel beherrschen;

— soziokulturelles Wissen und Konnen in der interkulturellen Kommuni-
kation angemessen einsetzen;

— interkulturelles und landeskundliches Wissen iiber die deutschsprachige
Welt in der beruflichen Tatigkeit anwenden;

— eigene Lernererfahrungen analysieren und einschitzen, Lernstrategien
beherrschen, die einen autonomen Lerner charakterisieren;

— eigene Lernerfahrungen beim Erwerb der kommunikativen Kompetenz in
der zukiinftigen beruflichen Tétigkeit anwenden;

— die eigene fremdsprachliche kommunikative Kompetenz durch die
selbststaindige Arbeit mit authentischen deutschsprachigen Materialien
vervollkommnen;

— eine positive Motivation und Sicherheit im Gebrauch der deutschen
Sprache demonstrieren; sich ihrer Lehrerrolle innerhalb und auBlerhalb der
Schule bewusst sein. [1, S.17]
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Thematische Organisation der Lehr- und Lerninhalte

Die Lehr und Lerninhalte sind themenzentriert. Gemall dem Endziel und den
Teilzielen der einzelnen Studienjahre sind es vier grofle thematische
Blocke: “Mensch*, ,, Modernes Leben “, ,, Deutschsprachige Welt und die Ukraine “
und ,,Lehrerberuf”. Die Gewichtung und der Anteil der einzelnen Blocke
innerhalb jedes Studienjahres hiangen von den Lernbediirfnissen, Lebenserfahrungen,
Interessen und psychologischen Besonderheiten der Studierenden ab.

Fiir das 1. Studienjahr ist es wichtig, die eventuell vorhandenen Kenntnisse,
Sprach- und Lernerfahrungen der Erstsemestler zu beriicksichtigen und ihre
Anpassung an die neuen Studienverhiltnisse zu fordern. Aus diesem Grunde ist
der Lehr- und Lernstoff auf dieser Stufe hauptsachlich um den Block ,,Mensch*
organisiert (z.B. Themen ,,Uber mich selbst®, ,,Meine Familie* u.4.). Auf solche
Weise sind die Lehr- und Lerninhalte mit dem personlichen Bereich, der
sozialen und der Lernumgebung der ukrainischen Studierenden eng verbunden.

Landeskundliche und soziokulturelle Inhalte sind dabei kulturkontrastiv in
den Lehr- und Lernstoff integriert: die eigenen Verhéltnisse werden mit denen
der deutschsprachigen Léander interkulturell verglichen. Alltdgliche Themen sind
besonders gut dazu zu veranlassen, sich aktiv damit auseinanderzusetzen und die
Unterschiede zu formulieren. Das so entstehende Spannungsfeld fordert das
Interesse an der fremden Kultur und treibt den Spracherwerbsprozess voran.

Ein hoheres und fortgeschrittenes Niveau von Sprachwissen und Konnen der
Studierenden im 2. und 3. Studienjahr ermdglicht es, die Themen der kompli-
zierteren Blocke ,,Modernes Leben (z.B. ,,Gesundheitsschutz® oder ,,Kunst®)
und ,,Deutschsprachige Welt und die Ukraine* (z.B. ,,Deutschland und
Deutsche®, ,,Osterreich und Osterreicher usw.) zu behandeln. Der erste Block
beinhaltet breit angelegte Fragen und Probleme der modernen Welt, deren
Thematisierung und Behandlung die Weltanschauung der Studierenden erweitert
und vertieft. Der zweite Block dagegen ist den sozialen und kulturellen
Aspekten der deutschsprachigen Lander und ihren Kulturen gewidmet. Man
muss aber beriicksichtigen, dass einzelne landeskundliche und soziokulturelle
Elemente der deutschsprachigen Welt bereits im 1. Stidienjahr thematisiert
werden. Alle thematischen Blocke ermdglichen also die Entwicklung der
soziokulturellen bzw. interkulturellen Kompetenz.

Die Arbeit am thematisierten Block ,,Lehrerberuf beginnt intensiv im 3.
Studienjahr (Themen ,,Schulsysteme der deutschsprachigen Lander und der
Ukraine®, ,,Schulpraktikum®). Diese Themen spiegeln die Spezifik der zukiinftigen
Berufstitigkeit der Lehrerstudenten wider. Einzelne berufsrelevante Aspekte
sind aber bereits im 1. und im 2. Studienjahr im Rahmen der zwei ersten Blocke
zu thematisieren

Im 4. Studienjahr gewinnt der Block ,Lehrerberuf® an Bedeutung und
Intensitét (,,Lehrertdtigkeit®, ,,Ein erfolgreicher Lehrer®, ,,Problemkinder* etc.).
Fragen und Probleme, die hier thematisiert und diskutiert werden, betreffen
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unmittelbar die kiinftige Arbeit der Studierenden. Die thematischen Blocke
,,Deutschsprachige Welt und die Ukraine* und ,,Modernes Leben2 haben eine
gleich wichtige Bedeutung.

Die Lehr- und Lerninhalte des 5. Studienjahres sind um interkulturelle,
soziokulturelle und fachlich-berufliche Themenkreise aller vier Blocke
organisiert. Im Rahmen dieser Themenkreise werden allgemeine Richtungen fiir
die Projektarbeit. [1, S.21-22]

3.6 Vermittlung der linguistischen Kompetenz

Da es iiber die Vermittlung von vier Fertigkeiten (pragmatische Kompetenz)
weiter detailliert berichtet wird, betrachten wir hier Prinzipien der Vermittlung
der linguistischen Kompetenz.

Grammatik. Die grammatischen Erscheinungen werden konzentriert vermittelt
und erworben, d.h. sie werden auf verschiedenen Stufen der Sprachbeherrschung
aufgegriffen und zur gegebenen Zeit systematisiert bzw. wiederholt. Neuer
grammatischer wird im Kontext und im allgemeinen anhand vom bekannten
lexikalischen Material eingefiihrt. Vermittelt werden immer die Funktion, die
Bedeutung und die Struktur der grammatischen Erscheinung. Man sollte dabei
moglichst kontrastiv vorgehen.

Bei der Einfithrung einer grammatischen Erscheinung einer grammatischen
Erscheinung unterscheidet man zwischen dem induktiven (vom Gebrauch — zur
Regelfindung — zur weiteren ,,bewussten“ Einiibung) und dem deduktiven (von
der Regel — zur Veranschaulichung durch ein Satzmuster und — zur Einiibung)
Verfahren. Man sollte moglichst oft induktiv vorgehen, und die Studierenden
veranlassen, die Regeln selbst herauszufinden (,,entdeckendes Lernen®). So
werden die Lerner in die Lage versetzt, sich auch selbststindig grammatische
Kenntnisse anzueignen oder diese zu vertiefen.

Eine Mitteilungsgrammatik (produktive Grammatik) ist von einer Verstehens-
grammatik (rezeptiver Grammatik) zu unterscheiden. Die Unterscheidung hat
Einfluss auf die Vermittlung und auf die Ubungsgestaltung; bei dem produktiv
zu erwerbenden Material wird der Schwierigkeitsgrad im Verlauf des
Ubungsgeschehens (in einer Ubungssequenz) gesteigert.

Die grammatische Kompetenz wird vor allem in kommunikativ gestalteten
Ubungen grundgelegt und entwickelt. Diese Ubungen bauen auf einer Vielzahl
von Situationen und Kontexten auf. Der Anteil von stark gesteuerten Ubungen
zur Sprachform sollte moglichst gering sein.

Phonetik. Die Entwicklung der phonologischen Kompetenz baut auf einer
kommunikativen Ausspracheschulung auf, die mit einer traditionellen
Ausrichtung des Ausspracheunterrichts kombiniert werden sollte, um ein
ausgewogenes Verhiltnis zwischen phonetischen Fertigkeiten und phonetischen
Kenntnissen, zwischen der Arbeit an Texten und der Arbeit an isolierten Wort
und Laut bzw. Phonem zu erreichen. Diese Arbeit schlieBBt auch die phonetische
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Analyse ein und baut auf Kenntnissen iiber die Artikulationsbasis und Intonation
des Deutschen auf. Wie bei Grammatik sollte man auch kontrastiv vorgehen.

Arbeit an Lautung und Intonation wird anhand von Hortexten organisiert,
denn die Voraussetzung fiir korrektes Sprechen ist korrektes Horen. Horiibungen
sind daher notwendige Bestandteile jeder Aussprache- und Intonationsschulung.
Dabei sind neben der Standartschulung auch die Umgangslautung mit leicht
dialektaler Farbung und die Biihnenhochlautung zu beriicksichtigen.

Die Entwicklung der produktiven und rezeptiv phonologischen Kompetenz
erfolgt vor allem in kommunikativ gestalteten Ubungen. Der Anteil von stark
gesteuerten Ubungen zur Sprachform sollte mdglichst niedrig sein,

Wortschatz. Der Wortschatz wird iiber mehrere Kanéle eingefiihrt (,,Lernen
mit allen Sinnen”) und in allen mdéglichen reproduktiven und rezeptiven
Ubungen gefestigt und aktiviert. Die Einfiihrung erfolgt immer in einem
Kontext bzw. in einer Situation, denn Worter in einer Fremdsprache lernen
bedeutet Begriffe bilden, fremdkulturelle VVorstellungen und neue Wertsysteme
kennenlernen, neue Lautfolge (Aussprache) und Buchstabenfolge (Orthografie)
lernen.Man baut den Wortschatz auf der Text-, Satz- und Wortebene auf. Es ist
zwischen dem produktiven (Mitteilungswortschatz), rezeptiven (Verstehens-
wortschatz) und potentiellen Wortschatz zu unterscheiden. Der Aufbau eines
potentiellen Wortschatzes (durch Ableitungen, Zusammensetzungen, Interna-
tionalismen etc.) spielt fiir die deutsche Sprache eine grof3e Rolle, deshalb ist die
Vermittlung und Erwerb von entsprechenden Lernstrategien und — techniken,
die eine selbststindige BedeutungserschlieBung sicherstellen, besonders zu
beachten.

Die lexikalische Kompetenz wird in allen vier Fertigkeiten auf allen Stufen
entwickelt, dadurch wird auch eine systematische Wiederholung der Lexik
gewihrleistet. [1, S.38-39]

Zusammenfassung

In dieser Lektion sind wir relativ ausfiihrlich auf Kann-Beschreibungen
eingegangen, die im GER eine herausragende Rolle bei der Formulierung der
Kompetenzstufen (Niveaustufen) spielen. Wir haben auch den Stellenwert von
Kann-Beschreibungen in Lehrwerken und deren Verwendung zur Charakte-
risierung des Lernertrags thematisiert. Anschliefend haben wir ,,Curriculum fiir
den sprachpraktischen Deutschunterricht an pddagogischen Fakultiten der
Universititen und pddagogischen Hochschulen* unter die Lupe genommen.

Aufgaben zum Kapitel 3

Aufgabe 7

Welche der unten aufgelisteten Lernziele konnen Ihrer Meinung nach als
handlungs- und kompetenzorientiert bezeichnet werden? Begriinden Sie dies.
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handlungs- und

Lernziel kompetenzorientiert Begriindung
ja nein
Das reine Aufzédhlen
von Regeln bedeutet
0. Die Lernenden konnen nicht, dass man d|e§e
X Regeln dann auch in

Wortbildungsregeln aufzihlen.

sprachlichen
Handlungen verwenden
kann.

1. Die Lernenden konnen auf der Basis der
im Unterricht vermittelten
Wortbildungsregeln neue Worter bilden, die
sie fiir eine AuBerung brauchen.

2. Die Lernenden sollen die Regeln fiir den
Gebrauch des Konjunktivs 1 nennen
konnen.

3. Die Lernenden konnen sich gegenseitig
begriilen.

4. Die Lernenden sollen das Diktat
bestehen, das ich ihnen vorlese.

5. Die Lernenden konnen eine Mail an einen
deutschen Austauschpartner verfassen.

Aufgabe 8

Uberpriifen Sie nun ein Lehrwerk, das Sie gut kennen. Kreuzen Sie an, wenn
die Aussage zutrifft und geben Sie einige Beispiele.

Geben Sie an, auf welches Lehrwerk Sie sich beziehen.

Aussagen

stimmt

Beispiele

Ich finde in meinem Lehrwerk
ausformulierte Ziele in Form von Kann-
Beschreibungen oder anderen Formulie-
rungen (z. B. Lernende kennen, wissen,
verfligen iiber ...)

Am Ende jeder Einheit/Lektion werden
die Lernenden gebeten zu iiberpriifen, ob
sie die Ziele erreicht haben.

Fir die zu erreichenden Ziele werden
auch sprachliche Mittel angegeben.
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Kapitel 4.
Aufgaben und Ubungen im Fremdsprachenunterricht

4.1 Aufgaben und Ubungen

Wir brauchen im Unterricht Aufgaben und Ubungen, um sprachliche
Kompetenz schrittweise aufzubauen. Dabei miissen wir uns fragen, wie wir
Aufgaben und Ubungen voneinander unterscheiden kénnen, was ihre Merkmale
sind, und woran wir ihre Qualitdt erkennen. Kurz gesagt: Welche Aufgaben und
Ubungen miissen wir auswihlen, um ein Lernziel optimal zu erreichen?

Wir gehen davon aus, dass die Art und Weise der Beschiftigung mit Sprache
einen Einfluss darauf hat, wie gut, wie schnell und wie effektiv Ihre Lernenden
die Lernziele erreichen.Im folgenden Abschnitt lesen Sie einen Auszug aus einer
Unterrichtsbeobachtung einer Studentin. Die Schiilerinnen an einer irischen
Sekundarschule haben drei Stunden Deutsch in der Woche a 40 Minuten.

Die Schiilerinnen scheinen meist genau zu wissen, was von ihnen erwartet
wird und sie erfiillen die gestellten Aufgaben. Hierbei fiel auf, dass sie wenig
selbststindig arbeiten mussten ...

Das Ausfiillen von Liickentexten erledigten die Schiilerinnen ziigig und mit
relativ geringer Fehlerquote, allerdings konnte ich beobachten, dass es ihnen
relativ schwer fiel, die theoretisch erlernten grammatischen Phdnomene
umzusetzen und vor allem auch in miindlichen Situationen auflerhalb der
Ubungen anzuwenden. Besonders auffillis war dies beim Thema
Satzgliedstellung: Die Schiilerinnen verstanden zwar die grammatischen
Strukturen in der Theorie und in Ubungen, der Transfer in die Praxis gelang
ihnen aber nicht. Die Schiilerinnen lernen mit dem Grammatikbuch Ubung
macht den Meister. Dieses Schulbuch stellt die Grammatik iibersichtlich dar,
allerdings besteht die grofie Mehrheit der Ubungen und Aufgaben darin, Liicken
auszufiillen ...

(Steinkiihler 2010, S. 42)

Es fillt auf, dass Aufgabe und Ubung hier synonym gebraucht werden, sie
werden nicht voneinander unterschieden. Das Erlernen und Festigen
grammatischer Strukturen in Ubungen (hier vor allem Liickeniibungen) ist, so
scheint es, das Ziel des Unterrichts.

Wir meinen, dass es in diesem Unterricht ein grundsétzliches Problem gibt
und dass zundchst gekldrt werden sollte, um welche Lernziele es hier geht. Als
Lernziel verstehen wir (s. Kapitel 3) eine Aussage dariiber, welche
Kompetenzen unsere Lernenden durch Unterricht erreichen sollen. Wenn 90%
der Zeit geiibt wird, Liicken in Sétzen zu fiillen, dann werden die Schiilerinnen
ziemlich gut darin werden, Liicken in Sétzen zu fiillen. Das Lernziel ist also
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erreicht, wie die Beobachterin auch registriert, wenn das Ausfiillen der Liicken
mit wenigen Fehlern gelingt.

Es wire aber unrealistisch, anschliefend eine andere Aktivitit von den
Schiilerinnen zu erwarten als die, die sie geiibt haben, etwa das freie Sprechen in
einer fremden Sprache unter Verwendung unterschiedlicher grammatischer
Strukturen. Grammatik wird hier nicht als Mittel zum Zweck, etwa zur
miindlichen Kommunikation, gelernt. Dies wird deutlich, wenn es heil3t ,,dass es
ihnen relativ schwer fiel, die theoretisch erlernten grammatischen Phdnomene
umzusetzen und vor allem auch in miindlichen Situationen aufBlerhalb der
Ubungen anzuwenden®.

Wir gehen nicht davon aus, dass das Ausfiillen grammatisch motivierter
Liicken und das korrekte freie Sprechen in einer fremden Sprache viel
miteinander zu tun haben. In der fachdidaktischen Forschungsliteratur gibt es
keinen Beleg dafiir, dass mit grammatischen Liickeniibungen die miindliche
Verwendung einer fremden Sprache vorzubereiten wére oder dass fliissiges
Sprechen durch das Zusammenbauen von Wortern und Sitzen nach gramma-
tischen Regeln entsteht. Wenn meine Lernenden fliissig und moglichst korrekt
sprechen lernen sollen, muss ich dafiir die entsprechenden Ubungen anbieten:
namlich solche, in denen gesprochen wird.

Die Entscheidungen iiber das, was man iibt, wie man es {ibt und wie lange
man es ubt, sind die wichtigsten Entscheidungen fiir Erfolg oder Misserfolg im
Unterricht.

Wir halten fest: In einem Unterricht, in dem etwas anderes geiibt wird, als
am Ende von den Teilnehmenden erwartet und getestet wird, stimmen die
Unterrichtsaktivititen nicht mit den Zielen iiberein. Die Ubungen sind dann
nicht zielfiihrend. Der Zeitaufwand ist hoch, aber am Ende sind alle Beteiligten
unzufrieden. Es fehlt das Gefiihl, etwas zu kénnen. Als Ursache des Misserfolgs
wird oft angegeben, dass das Lehrwerk zu wenig Ubungen enthilt, dass es zu
wenig Zeit zum Uben gibt oder dass es sich beim Deutschen um eine schwere
Sprache handelt. Die Losung des Problems gelingt nach unserer Meinung nicht
durch Erhohen der ,,Dosis®, sondern durch ein Wechseln des ,,Medikaments®.
Daher wollen wir uns damit beschiftigen, wie wir Lernende auf die
Anforderungen sprachlichem Handeln vorbereiten und sie dabei mit Aufgaben
und Ubungen unterstiitzen kdnnen.

Das Sprichwort ,,Ubung macht den Meister” legt nahe, dass wir Erfolg
haben, wenn wir genug Zeit in Ubungen investieren. Neben dem Faktor Zeit ist
sicher auch die Qualitit der Ubungen wichtig. Wir wollen in diesem Teilkapitel
die Qualitit der Aufgaben und Ubungen im Unterricht untersuchen und an
Beispielen bewerten. Dazu beschéftigen wir uns auch mit der Unterscheidung
von Aufgaben und Ubungen. Ziel ist es, Unterrichtsprozesse besser zu
verstehen, Unterrichtsablaufe zu verdndern und zu verbessern, und auf diese
Weise unsere Lernenden optimal auf ein Lernziel hinzufiihren.
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Die Frage nach Zielen und Inhalten der konkreten Spracharbeit im
Unterricht ist aus unserer Sicht eine ganz zentrale Frage fiir die Qualitdt des
Fremdsprachenunterrichts insgesamt.

Sie sollten den gesamten Sprachunterricht mithilfe dieser Fragen planen:

« Was sollen meine Lernenden am Ende der Unterrichtssequenz konnen?

« Welche Schritte miissen gegangen werden, um diese Ziele zu erreichen?

« Welche Hilfen bei den einzelnen Schritten miissen wir allen oder einigen
Lernenden geben?

In der ersten Frage geht es also um die Lernziele, in der zweiten Frage um
die Wege und Schritte zu diesen Zielen. Die Antwort auf die erste Frage ist
damit die Voraussetzung fiir die Antwort auf die zweite Frage. Nur wenn ich mir
als Lehrkraft tiber die Ziele klar bin, kann ich den Weg dorthin planen.

Das mag fiir Sie so selbstverstiandlich klingen, dass man eigentlich gar nicht
dariiber sprechen muss. Wir sollten uns aber daran erinnern, dass die Ziele fiir
alle Beteiligten, also auch die Lernenden, immer klar sein miissen. Wenn der
Unterricht so verlduft, dass das Ziel der korrekte Gebrauch einer grammatischen
Form in einem Test ist, und wenn die Schiiler das genauso sehen, ist mit dem
Test das Ziel erreicht und die Form kann wieder vergessen werden.

Wenn das Ziel aber ist, dass Fremdsprachenunterricht auf die Verwendung
der Sprache auBerhalb des Unterrichts vorbereiten soll, dann ist es sinnvoll zu
fragen, worauf genau wir als Lehrende vorbereiten sollen, wie genau die
Sprachverwendung aussehen kann. Mit anderen Worten: Welche sprachlichen
Aufgaben werden die Lernenden bewiéltigen miissen? [2, S.11]

4.2 Definition Aufgabe

Aufgaben sind all jene sprachlichen Aktivitdten, die einen ,,Sitz im Leben®
haben, d.h. die in dieser Form nicht nur im Kursraum stattfinden: Wie kann ich
mich nach dem Weg erkundigen? Wie erzdhle ich jemandem davon, was ich
gelesen habe? Wie schreibe ich einen Lebenslauf? Wie berichte ich iiber
Erlebnisse? usw.

In diesem Sinne bezeichnet der Begriff Aufgabe alles, was man mit Sprache
macht, etwa um sich zu informieren und sich mit anderen Menschen
auszutauschen. Aufgaben sind die kommunikativen Lernziele des
Fremdsprachenunterrichts. Um sie zu 16sen, brauchen wir Worter, sprachliche
Regeln, die Kenntnis von Textsorten und interkulturellem Verhalten ebenso wie
landeskundliche Kenntnisse und die Fahigkeit zu fliissigem Sprechen und
Schreiben. In den Aufgaben werden eine Vielzahl von Kenntnissen und
Fertigkeiten integriert. Komplexe Lernaufgaben wie etwa ,Planung einer
Klassenexkursion®, die in der Fachliteratur auch als Zielaufgabe bezeichnet
werden, konnen durch einzelne Aufgaben vorbereitet werden.

Solche Aufgaben kénnen sein:

« Lesen und Auswerten eines touristischen Prospekts
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Berichten iiber eine Sehenswiirdigkeit / ein Museum
Erkundung der Offnungszeiten

Lesen eines Fahrplans und Ausdrucken einer Verbindung
Erstellung eines Reiseprogramms

Jeder Fremdsprachenunterricht muss das Ziel haben, auch auf die Kommuni-
kation auBlerhalb des Unterrichts vorzubereiten. Das geschieht am besten dadurch,
dass man die Praxis der Sprachverwendung in den Unterricht hineinholt und
dort moglichst oft genau das tut, was Menschen auch auBlerhalb des Unterrichts
mit Sprache tun. Dies ist zum grundlegenden Standard des Fremdsprachen-
unterrichts und inzwischen auch vieler Tests weltweit geworden.Im GER wird
das so formuliert:

Kommunikative Aufgaben im Unterricht — ganz gleich, ob sie reale
Sprachverwendung widerspiegeln oder im Wesentlichen didaktischer Art sind —
sind in dem Malle kommunikativ, in dem sie von den Lernenden verlangen,
Inhalte zu verstehen, auszuhandeln und auszudriicken, um ein kommunikatives
Ziel zu erreichen. Der Schwerpunkt einer kommunikativen Aufgabe liegt auf
ihrer erfolgreichen Bewéltigung und im Mittelpunkt steht folglich die inhaltliche
Ebene, wihrend Lernende thre kommunikativen Absichten realisieren. Im Falle
von Aufgaben, die speziell fiir das Lernen oder Lehren von Sprachen entwickelt
wurden, geht es bei der Ausfiihrung jedoch sowohl um Inhalte als auch um die
Art und Weise, wie diese verstanden, ausgedriickt und ausgehandelt werden. Bei
der allgemeinen Auswahl und Sequenzierung von kommunikativen Aufgaben
muss eine sich stindig verandernde Balance geschaffen werden zwischen der
Aufmerksamkeit, die Inhalt und Form gewidmet wird, und der, die der
Flissigkeit und Korrektheit gilt, sodass sowohl die Ausfiihrung der Aufgabe als
auch der Sprachlernprozess erleichtert und angemessen beachtet werden konnen.
(Europarat 2001, S. 153)

Wie kann man diese Beschreibung in Leitlinien fiir den Unterricht
umsetzen?

« Kommunikative Aufgaben spiegeln die reale Sprachverwendung. In
jedem Fall stehen die Inhalte im Mittelpunkt, nicht die Strukturen der Sprache.

« Auch dann, wenn es um sprachliche Formen, also um Grammatik, geht,
muss man immer im Auge behalten, dass die Grammatik nur niitzlich ist, wenn
sie einem kommunikativen Zweck dient. Mit anderen Worten: Die Formen
miissen niitzlich bei der Bewiéltigung der Aufgaben sein.

. Die Balance zwischen Ubungen und Aufgaben muss beachtet werden, das
heiBt, dass die Zuordnung der Ubungen zu den Aufgaben klar sein muss. Und
dass die Ubungen so verteilt sind, dass es keinen einseitigen Unter-richt nur in
Bezug auf Formen oder bestimmte Fertigkeiten gibt. [2, S.12]

Besonders den letzten Punkt, die Verteilung von Ubungen und Aufgaben,
wollen wir uns im Folgenden genauer ansehen.
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4.3 Definition Ubung

Das Losen von Aufgaben muss vorbereitet werden. Das geschieht zum
Beispiel, indem man Fertigkeiten wie Horen oder Sprechen trainiert, Worter

lernt und Texte bearbeitet — kurz: durch Ubungen. Dazu ein Beispiel.
5 Der Umzug

Die Umzugscheckliste.
Sie planen einen Umzug. Die Check-
liste hilft.Was haben Sie schon

gemacht, was miussen Sie noch tun?
Schreiben Sie Satze.

Umzugs-
( checkliste ?

inder o "
::\;jvsiuer far den Umzugstas organisiere!

umzugskartons pesorgen

Wir Haben schon viele Freunde um
Lkw mieten

tilfe gebeten.

QIO

de um Hilfe bitten — .
m Wir wmdssen nock
pPacken

i eine. =

« Sachen sortieren % e o’_gdh,}ieren. = Bdby
: ‘:::J(S(::‘s f;::;’t(:fet:n (Inhaluzimmer) %

Extrakartons packen fur =

:32?;:\::::;; und Getranke fur die Helfer CC)]

. was::";f-u:\edikameme —Oj

o wichti

parkplaz 4

Haus
vor dem alten und vor dem neuen
reservieren

E Mein letzter Umzug. Ich-Texte schreiben
Berichten Sie uber lhren

Mein letzter Umzug war ...
letzten Umzug. 8

Als ich das letzte Mal umgezogen bin, ...
Vor ... Jahren bin ich ...

studio d, Kurs- und Ubungsbuch A2, S. 118.
Uberlegen Sie sich bitte:
a) Was ist Aufgabe, was ist Ubung? )
b) Welche Funktion hat IThrer Meinung nach die Ubung?

Durch das Thema Umzug wird ein Kontext hergestellt, der den meisten
Lernenden vertraut sein diirfte. Sie sind entweder selbst schon einmal
umgezogen oder haben vielleicht bei einem Umzug mitgeholfen. Dariiber sollen
sie in diesem Lehrwerksbeispiel berichten.

Die Ubung, Lernaktivitit eins, dient dazu, wichtige Worter in bedeutungs-

vollen Sdtzen zum Thema Umzug zu wiederholen und einzufiihren. Mit dieser
Wiederholung wird die Aufgabe, Lernaktivitdt zwei, vorbereitet.

Ubungen bereiten Aufgaben vor, indem sie Wortschatz, Aussprache,
Strukturen oder einzelne Fertigkeiten gezielt trainieren. Sie zielen auf die

korrekte Anwendung und moglichst rasche Verfiigbarkeit des Geiibten und seine
freie Anwendung in Aufgaben ab.

Damit ist das wichtigste Kriterium einer Ubung benannt: Sie muss fiir die
Lernenden erkennbar auf eine Aufgabe vorbereiten. Sie muss in einen

40


https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287863&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287917&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287863&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary

Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

inhaltlichen Zusammenhang, den Kontext (z.B. Umzug, Stadtbesichtigung),
eingebettet sein, der zu Sprachhandlungen (z.B. iiber den letzten Umzug
berichten, nach dem Weg fragen), also zu Aufgaben, hinfiihrt.

Ubungen sind sinnvoll, wenn sie einen klaren Bezug zum Ziel = Aufgabe
haben. Haben sie das nicht, sind sie nicht sinnvoll und damit vielleicht
Zeitverschwendung. [2, S.14]

4.4 Riickwiirtsplanung

Den Ablauf und Aufbau einzelner Lernaktivititen bezeichnet man als
Sequenz. In der Sequenz in unserem Beispiel ist die Progression zwischen
beiden Lernaktivititen gut erkennbar: vom vorbereitenden Schreiben mithilfe
von Satzbausteinen und unterstiitzendem Wortschatz aus der Umzugscheckliste
hin zum freien Schreiben iiber die eigene Situation oder eigene Erfahrungen.

Der Ablauf der Sequenz wurde vom Ziel her geplant. Vom Ziel her planen
heifit hier: Welche Unterrichtsschritte brauche ich, damit meine Kursteilnehmer
iber eigene Erfahrungen mit Umziigen schriftlich berichten, diese Erfahrungen
austauschen und im Kurs besprechen konnen?

Lassen Sie uns nochmals auf die in diesem Teilkapitel eingangs gestellten
Fragen zuriickkommen:

« Was sollen meine Lernenden am Ende der Unterrichtssequenz kénnen?

« Welche Schritte miissen gegangen werden, um diese Ziele zu erreichen?

« Welche Hilfen bei den einzelnen Schritten miissen wir allen oder einigen
Lernenden geben?

Aufgaben und Ubungen richten sich nach den jeweiligen Lernzielen und
Teillernzielen. Sie sollen die Lernenden dort abholen, wo sie sprachlich gerade
stehen, sie also weder ibernoch unterfordern.

Die Lehrenden miissen also Aufgaben und Ubungen entsprechend
beurteilen, auswidhlen und in eine Abfolge bringen konnen. Damit das
Ubungsangebot nicht langweilig wird, starke und schwache Lernende in einer
Gruppe beriicksichtigt und z.B. auch die unterschiedlichen Vorlieben der
jeweiligen Lernenden einbezogen werden, sollten Ubungen vielfiltig und
variantenreich sein.

Wie das Lehrwerksbeispiel zeigt, geht es bei der Planung vom Ziel her nicht

um eine vollig neue Form des Sprachunterrichts, sondern um das Prinzip der

Riickwartsplanung.
Ubung 1 Ubung 2 ABLguanl;e/ Zielaufgabe

41


https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287917&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288013&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288007&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288007&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287974&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288007&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288001&displayformat=dictionary

O. B. KipmioBa

Den Begriff Zielaufgabe benutzt man im Unterricht, um zwischen
Zielaufgabe bzw. komplexe Lernaufgabe (siehe auch Kapitel 4) und Aufgabe zu
differenzieren.

Die Unterscheidung von Ubungen und Aufgaben und die Planung vom Ziel
des Sprachunterrichts her kann also helfen, Ubungen auf ihre Qualitit im
Hinblick auf das Ziel einzuschatzen. [2, S.15]

4.5 Ubungstypen

Das Klassenzimmer bzw. der Kursraum ist fiir viele Lernende der Ort, an
dem sie mit der Fremdsprache in Kontakt kommen. Hier kénnen sie die neue
Sprache entdecken, in ihrer ganzen Bandbreite ausprobieren und erwerben. Da
das Uben ein zentraler Prozess zur Erarbeitung, Anwendung und Einprigung
von Kenntnissen und Fertigkeiten ist, muss ein entsprechender zeitlich
angemessener Raum im Unterricht und auch zu Hause dafiir vorgesehen werden.
Sicherlich haben Sie auch die Erfahrung gemacht, dass der Lernstoff bei den
Lernenden nicht nach einer einzigen Ubung gefestigt ist und angewendet werden
kann. Dies liegt daran, dass jeder Lernende verschiedene Fihigkeiten,
Wissensbestdnde und Vorlieben mitbringt und je nach Lerntyp unterschiedlich
auf eine Ubung reagiert. Deshalb muss das Angebot auch mdglichst eine Reihe
unterschiedlicher Ubungen umfassen.Im Folgenden wollen wir uns Beispiele zur
Ubung unterschiedlicher Fertigkeiten und zu den sprachlichen Komponenten
nadher ansehen.

Traditionell werden die vier kommunikativen Fertigkeiten Horen, Lesen,
Sprechen und Schreiben unterschieden. Diese werden manchmal auch als
kommunikative Teilkompetenzen bezeichnet, der GER spricht von produktiven
Aktivititen. Die Fertigkeiten werden jeweils durch den miindlichen oder
schriftlichen Gebrauch sowie durch die sprachliche Tatigkeit (rezeptiv oder
produktiv) unterschieden.

Neben den Fertigkeiten miissen auch Wortschatz, Aussprache/Intonation,
Grammatik und Rechtschreibung geiibt werden. So unterstiitzt das
Wortschatztraining beispielsweise alle anderen Fertigkeiten. Denn wer nur iiber
einen kleinen Wortschatz verfiigt, dessen Hor- oder Leseverstehen und
schriftliche Textproduktion sind auf diese wenigen Worter beschrénkt.

Fertigkeiten braucht man im Alltag selten einzeln (isoliert), sie tauchen in
den Sprachhandlungen meistens kombiniert auf (integrierte Fertigkeiten). So ist
es z.B. unmoglich, einen Text zu schreiben, ohne ihn gleichzeitig zu lesen. Und
vor allem im miindlichen Dialog (z.B. am Telefon) geht es nicht nur um das,
was man selber sagt (Sprechen), sondern immer auch um das, was der
Dialogpartner sagt. Eine Kombination aus (Zu)Horen bzw. Horverstehen und
Sprechen ist notwendig.

Auch in Ubungen werden hiufig mehrere Fertigkeiten verlangt. Selbst die
klassische Horiibung ,,Horen Sie und beantworten Sie folgende Fragen ..." setzt
voraus, dass man die Fragen lesen und verstehen kann und die sprachlichen
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Mittel fiir die Antworten zur Verfligung hat, also miindlich oder schriftlich
antworten kann.

Es gibt in der Fachdidaktik eine groBe Anzahl ausfiihrlicher Ubungstypo-
logien. Wir beschriinken uns hier auf eine Auswahl von Ubungstypen, die auf
die Bewiltigung kommunikativer Aufgaben vorbereiten. Das kann eine
miindliche Sprachhandlung (z.B. nach dem Weg fragen, etwas im Restaurant
bestellen) oder ein schriftlicher Text sein, den sie produzieren (z.B. eine
Einladung zum Geburtstag schreiben und per SMS eine Einladung anneh-
men/absagen). Wir erinnern uns: Die Lehrenden miissen den Unterricht vom
Ziel her planen, d.h. sich Ubungen iiberlegen und sie in eine Reihenfolge
bringen, die die Lernenden schrittweise zum Lernziel fiihrt. Dazu ist es
notwendig, unterschiedliche Ubungstypen zu kennen.

Ubungen konnen ganz Unterschiedliches von den Lernenden fordern. Die
Unterscheidung nach leichten und schweren Ubungen allein hilft nicht, weil sie
sehr subjektiv ist. Eine leichte Ubung kann fiir den einen wirklich leicht, fiir den
anderen aber ziemlich schwer sein. Aber es gibt eine Reihe weiterer Kriterien,
um Ubungen zu unterscheiden. Die wichtigsten stellen wir Ihnen im Folgenden
kurz vor.

In rezeptiven Ubungen geht es darum, z.B. Texte zu horen oder zu lesen.
Es geht zundchst nur um das Verstehen des Inhalts. Die Lernenden miissen
keine eigenen AuBerungen produzieren. Auf neue Formen wird meistens erst
spiter im Ubungsverlauf eingegangen, etwa wenn es um ihre Analyse und
Bewusstmachung von Strukturen geht.

In reproduktiven Ubungen produzieren die Lernenden Sitze oder Texte
nach genauen VVorgaben. Im Gegensatz dazu sind die Lernenden in produktiven
Ubungen aufgefordert, selbst Sprache zu produzieren, wobei sie auf alles
zuriickgreifen konnen, was sie schon mit der Sprache konnen. Produktive
Ubungen sind schon ein Ubergang zu den Aufgaben. Dazwischen liegen die
reproduktiv-produktiven Ubungen, in denen z.B. ein Textmuster vorgegeben
wird, wonach ein eigener miindlicher oder schriftlicher Text entstehen soll.

Es wird zudem zwischen offenen und geschlossenen Ubungen unterschieden.
Ist nur eine Losung moglich, ist die Ubung geschlossen. Reproduktive Ubungen
sind in der Regel geschlossen. Halboffene Ubungen bieten in einem gewissen
Umfang Variations- und Auswahlmoglichkeiten, und damit ist mehr als eine
richtige Losung oder Antwort moglich. Offene Ubungen erméoglichen den
Lernenden eine freie Bearbeitung. Es gibt viele verschiedene Losungs-
moglichkeiten.

AuBerdem wird unterschieden zwischen inhaltsbezogenen Ubungen, die
die Aufmerksamkeit der Lernenden auf den Inhalt eines miindlichen oder
schriftlichen Textes lenken, und formfokussierten Ubungen, in denen sich die
Lernenden auf sprachliche Mittel und Strukturen konzentrieren. Das heifit aber
nicht, dass der Inhalt beliebig ist. Es geht vielmehr darum, auch in
formfokussierten Ubungen Sitze mit bedeutungsvollen Inhalten zu formulieren.
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O. B. KipmioBa

Eine sinnvolle Abfolge von inhaltsbezogenen zu formorientierten Ubungen ist
unserer Meinung nach schon allein durch die menschliche Neugier vorgegeben:
Wir alle lesen oder horen Texte, um die Inhalte zu verstehen, nicht um neue
sprachliche Formen zu erarbeiten. Erst wenn die Inhalte eines Textes den
Lernenden klar sind und sie wissen, worum es im Text geht, konnen sie sich auf
neue Formen konzentrieren.

Ein weiteres Unterscheidungskriterium ist die Steuerung durch Ubungen.
Unter Steuerung werden alle Moglichkeiten und Mallnahmen verstanden, die die
Lernenden bei der Lésung einer Aufgabe oder Ubung unterstiitzen. Dabei lassen
sich der Grad der Steuerung und die Art der Steuerung unterscheiden
(Segermann 1992, S. 41ft.).

Der Grad der Steuerung kann stark oder weniger stark sein. Stark
gesteuerte Ubungen geben den Lernenden vor, was sie machen sollen, und es
gibt meistens auch nur eine richtige Losung. Weniger stark gesteuerte
Ubungen geben den Lernenden Wahlmdglichkeiten. So steuern die Lernenden
ganz im Sinne der Lernerautonomie zumindest einen Teil ihres Lernens selbst,
da die Ubung individuelle Variationen zulésst. Der Grad der Steuerung wird
manchmal auch mit dem Schwierigkeitsgrad gleichgesetzt. So kann die
Schwierigkeit von rezeptiven zu reproduktiven, produktiven und dann zu
Transfer-Ubungen ansteigen. Transfer-Ubungen sind solche, in denen die
geilibten Muster in einen neuen Kontext iibertragen werden. Jedoch konnen stark
gesteuerte Ubungen auch schwieriger sein als eine freie AuBerung, z.B. dann,
wenn sie die Anwendung einer komplexen grammatischen Struktur verlangen.

Die Art der Steuerung kann ganz unterschiedlich sein. So konnen Bilder
bzw. Bildgeschichten eine Erzéhlung steuern oder ein Ldsungsbeispiel kann
zeigen, wie die Ubung bearbeitet werden soll.

Ausgangspunkt der Steuerung ist oft die Arbeitsanweisung. Sie kann im
Imperativ formuliert sein und die Lernenden zu konkreten Handlungen
auffordern oder als Frage gestellt werden, z.B.:

« Vergleichen Sie die Dialoge.

« Uben Sie im Kurs.

« Welche Medien kennen Sie?

« Was zeigen die Bilder?

Auch die verbale oder bildliche Beschreibung einer Situation kann steuern,
z.B.

o Dein Partner hat dich am Telefon nicht verstanden. Er fragt zuriick:
"Entschuldigung, was hast du gesagt?”" Du antwortest indirekt: "lch habe
gefragt, ob/wann du kommst."

Bei der Arbeitsanweisung richtet sich die Aufmerksamkeit der Lernenden
auf das, was sie tun sollen, also etwa auf das Sammeln von Informationen oder
den Vergleich zweier Dialoge. Die Situationsbeschreibung hingegen fordert
meistens zu einer bestimmten kommunikativen Handlung auf, etwa wenn man
am Telefon zuriickfragt, weil man etwas akustisch nicht verstanden hat.
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Die Arbeitsanweisung kann auch konkrete Losungshilfen nennen oder auf
Losungsmoglichkeiten hinweisen, z.B.:

« Der Redemittelkasten hilft.

o Ordnen Sie zu, es gibt mehrere Mdoglichkeiten.

Sie haben nun eine Reihe unterschiedlicher Ubungstypen kennengelernt. Fiir
lhre Unterrichtsplanung kann es sinnvoll sein, Ubungen in Lehr- und
Lernmaterialien nach den oben vorgestellten Merkmalen zu differenzieren. Das
hilft Thnen, Ubungsziele einzuschitzen, Ubungsabfolgen zu planen und
eventuell zu verdindern. Ziel aller Ubungen ist es, auf eine Aufgabe
vorzubereiten, die Sprachhandeln erfordert. [2, S.31]

4.6 Sprachkompetenz mit Aufgaben und Ubungen aufbauen

Jede Ubung verfolgt ein bestimmtes (Teil-)Lernziel, das erst erreicht werden
muss, damit die nichste Ubung oder Aufgabe erfolgreich bearbeitet werden
kann. Bei der Planung von Ubungen werden daher zunichst die Lernziele
festgelegt, um die Ubungen darauf abzustimmen.

Ubungen, die aufeinander aufbauen, bilden eine Sequenz. Sequenzen kénnen
unterschiedlich viele Ubungen umfassen und fiihren zu einer Aufgabe hin, die
die Sequenz abschlieBt. Die Stufung des Aufgaben- und Ubungsangebots erfolgt
dabei oftmals nach Kriterien wie z.B.

. von geschlossenen zu offenen Ubungen,

« von bekannten Inhalten oder Formen zu neuen bzw. unbekannten,

« vom Leichten (gesteuert, mit vielen Vorgaben/Hilfen) zum Schweren
(ungesteuert, mit wenigen oder ohne Vorgaben),

. von kommunikationsvorbereitenden (reproduktiven) Ubungen zur
Kommunikation (Produktion) selbst,

o von den Inhalten (Worum geht es im Text? Was ist fiir die Lernenden
interessant?) zu den Formen (Welche Grammatik / sprachlichen Mittel sind
notig, um miteinander iiber die Inhalte zu sprechen?).

Es gibt viele verschiedene Mdglichkeiten, eine Sequenz aufzubauen. Ein
Beispiel, das ein Lehrer aus seinem Unterricht beschreibt, konnen Sie hier lesen:

Viele Aufgaben, auch in Lehrwerken, bestehen aus Diskussionen oder dem
Verfassen eines Artikels oder dem Schreiben einer E-Mail zu einem bestimmten
Thema. Wie ich das vorbereite? Nun, wenn das Thema neu ist, der Wortschatz
unbekannt oder es neue Strukturen gibt, etwa den Konjunktiv, beginne ich im
ersten Schritt mit geschlossenen Ubungen, die reproduktiv sind. Und vor
allem: Ubungen, in denen meine Lerner noch nicht selbst Siitze produzieren
miissen! Fiir die Vorentlastung und Vorbereitung zum Verstehen von neuem
Input helfen auch Assoziationen, Wort-Bildzuordnungen, Bildergeschichten und so.

Im zweiten Schritt geht es ja dann darum, dass sich die Lernenden

verstandlich machen konnen, also dass sie auch was zum Thema sagen konnen.
Aber immer noch sind das stark gesteuerte, reproduktive Ubungen. Das heif3t,
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O. B. KipmioBa

meine Lernenden miissen keine Sdtze wirklich frei produzieren, sondern konnen
sich an einer vorgegebenen Struktur festhalten. Das hat einen grofsen Vorteil:
Die Lernenden machen wenig Fehler, sprechen iiber ein bestimmtes Thema und
nutzen mit Erfolg neuen Wortschatz oder neue Strukturen.

Das mache ich z.B., indem ich die Lernenden Wortschatz und Redemittel
lesen oder horen und nachsprechen lasse. Automatisierungsiibungen sind hier
ganz wichtig, also viele Wiederholungen. Aber auch richtig/falsch-Ankreuzii-
bungen, lesen und zuordnen lassen: ,, Wer sagt was?", Dialogvariationen nach
Vorgaben, Hor- und Leseverstehen, globales Verstehen: ,, Worum geht es im
Text? .

Hier geht es also schon richtig los, aber frei sprechen geht oft doch noch
nicht. Bei Kollegen habe ich manchmal beobachtet, dass sie hier schon aufhéren
und dann diskutieren lassen — aber wem macht es schon Spafs, mit vorgefertigten
Sdtzen zu diskutieren? Es muss also weitergehen.

Im dritten Schritt muss der Steuerungsgrad dann abnehmen, es gibt zwar
noch Hilfen wie sprachliche Mittel oder inhaltliche Informationen, aber die
diirfen keine ganzen Sdtze und Strukturen mehr vorgeben. Meistens machen wir
hier Ubungen wie Notizen machen oder einen Artikel mithilfe von Stichwértern
oder visuellen Hilfen wiedergeben.

Richtig interessant wird es nun im vierten Schritt, denn da erst merke ich,
ob die vorbereitenden Ubungen wirklich zum Ziel gefiihrt haben. Es geht
nimlich um die Bewiiltigung einer Aufgabe durch freie Auferung in einem
Rollenspiel oder das Durchfiihren einer eigenen Recherche und anschliefsender
Prdsentation.

Alles inhaltliche und sprachliche Wissen wird also frei angewendet in
interaktiven Handlungen wie z.B. Pro-Contra-Diskussionen, Argumente
austauschen, seine oder andere Meinungen vertreten, neue Texte nach einem
Muster produzieren: etwa einen Leserbrief zum Zeitungsartikel schreiben oder
eine Mail beantworten. Sehr viel Spafs macht es meinen Lernenden auch, einen
Ich-Text zu schreiben. Hier kénnen sie eigene Erfahrungen zum Thema
darstellen oder einen Text fiir das Sprachenportfolio schreiben.

Auch Material im Internet sammeln und Informationen austauschen gehort
hierhin.

So eine Ubungssequenz muss man gut durchdenken und aufbauen, aber mit
der Zeit bekommt man Routine darin und vor allem ist es schon, die Ergebnisse
bei den Lernenden zu sehen.

Zu den Schritten 2 und 3 gibt es oftmals mehrere Ubungen. AuBerdem
miissen Ubungen zur Aussprache/Intonation oder zur Bewusstmachung von
Strukturen eingeplant werden.

Folgende Checkliste kann Thnen bei der Einschiatzung von Aufgaben und
Ubungen helfen.
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Checkliste

Gute Aufgaben

« haben einen Sitz im Leben,

« sind kommunikativ relevant, das heiB}t, sie ermoglichen den Lernenden
sprachliche Handlungen durchzufiihren, die sie auch im Alltag bewailtigen
mussen,

« sprechen die Lernenden als sie selbst an,
beriicksichtigen die Interessen und Bediirfnisse der Lernenden,
bereiten auf authentische Sprachhandlungen vor,
regen zur Beschiftigung mit bedeutungsvollen Inhalten an,
ermoglichen die Produktion von bedeutungsvollem Output.

Gute Ubungen

o leisten einen Beitrag zur Bewiltigung von Aufgaben,

« sind transparent hinsichtlich der Lernziele,

« sprechen die Lernenden als sie selbst an,

. trainieren die Verwendung authentischer Sprache,

o trainieren Fliissigkeit,

« regen dazu an, sich mit Sprachformen auseinanderzusetzen,

. sind erfolgsorientiert gestaltet, das heiBt Ubungsergebnisse sollten
erreichbar und tiberpriifbar sein,

enthalten auch spielerische Elemente.

Wie gesagt konnen Ubungsabliufe bzw. Sequenzen ganz unterschiedlich
gestaltet sein. Der klassische Verlauf sieht folgendermallen aus:

Anwendung in
einer kommuni-

Leprochikctives kativen Aufgabe

und reproduk-
tivproduktives
inhaltliches Uben

Verstehen

Ubungsablauf

Um fiir eine Sequenz Ubungen auszuwihlen, die das erfolgreiche
Bewiltigen einer Aufgabe ermoglichen, miissen Sie sich dariiber im Klaren sein,
welche Kompetenzen Ihre Lernenden schon haben. Je nachdem, auf welchem
Sprachniveau sich Ihre Lernenden befinden, haben sie zu einem Thema oder zu
einer Sprachhandlung ja bereits bestimmte Kenntnisse und Fertigkeiten
erworben.

Der Erwerb und der Ausbau von fremdsprachlichen Kenntnissen und
Fertigkeiten findet schrittweise (Progression) statt. Die Lernenden erwerben
zuerst den grundlegenden Wortschatz, Redemittel und Strukturen, die ihrem
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O. B. KipmioBa

Kenntnisstand entsprechen. Die Ausdrucksmoglichkeiten sind am Anfang stark
begrenzt. Mit der Zeit kommen weitere Redemittel und neuer Wortschatz dazu,
die Themen werden erweitert und auch die miindlichen und schriftlichen
Ausdrucksmoglichkeiten nehmen zu. Die Progression ist dhnlich wie eine
Spirale: Den Lernenden begegnen Themen und Inhalte auf einem hdheren
Sprachniveau wieder, wobei sie den erweiterten Wortschatz und die neuen
Strukturen und Redemittel einsetzen konnen. Dies bezeichnet man als zyklische
Progression.

Wichtig ist, dass Sie kontrollieren, ob die Ubungen l16sbar sind. Dies gilt
insbesondere dann, wenn Sie eigene Zusatziibungen erstellen oder Ubungen aus
anderen Materialien ergdnzen. Hier miissen Sie iiberpriifen, ob z.B. mit dem
Sprachmaterial aus vorangegangenen Ubungen oder Einheiten gearbeitet werden
kann. Wenn nicht, miissen neue Formen eingefiihrt und noch weitere Ubungen
angeboten werden, die vielleicht Ihr Lehrwerk so nicht vorsieht. Grundsatzlich:
Bevor Sie mit Ubungen in den Kursraum gehen, sollten Sie sie selbst
mindestens einmal durchgespielt haben, also sich genau iiberlegt haben,

. was die Lernenden in den einzelnen Ubungen tun sollen,

« wie die Losungen / die Losungsmoglichkeiten lauten,

« auf welche Probleme die Lernenden dabei moglicherweise stofen,

« welches Sprachmaterial neu ist und wie sich dies mit bereits vorhandenem
verbinden lasst,

« welche zusitzlichen Hilfen Sie zur Verfligung stellen sollten. [2, S.47]

Zusammenfassung

Wir haben uns mit der Unterscheidung von Aufgaben und Ubungen
beschiftigt und gesehen, wie man mit Ubungen und Aufgaben eine
Unterrichtssequenz aufbaut, die die Lernenden zum sprachlichen Handeln
befdhigt. Dabei haben wir auch bereits darauf hingewiesen, dass sprachliches
Handeln durch Interaktion gekennzeichnet ist. Damit mochten wir uns im
nichsten Kapitel nun genauer beschéftigen.

Aufgaben zur Lektion 4:

Aufgabe 9

Was miissten Thre Lernenden iiben, um die Aufgabe: ,,Schreiben Sie eine
Postkarte aus dem Urlaub.* zu bewiltigen?

Schreiben Sie

Ubung 1 Ubung 2 Ubung 3 eine Postkarte
aus dem Urlaub
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Uberlegen Sie sich Teillernziele und Lernaktivititen fiir Ubungen fiir IThre
Zielgruppe.

Beispiel:
Ubung 1 Ubung 2 Ubung 3
Wortschatz zum Thema festigen

aus der Lektion die Worter/Ausdriicke notieren,
die fiir eine Postkarte relevant sein kénnten

Teillernziel
Lernaktivitit

Aufgabe 10.

Ubung 1:
m Was magst du lieber? Fragt in der Klasse.

\ Frage f \ Antwort f

mdgen + (ieber [ch trinke/esse/ spiele ieber ... als ...
finden + besser ... Ist/ schmeckt / finde ich besser als ...

Was magst du lieber:

Cila oot Ossere ch trinke (ieber Cola als Wasser.
g‘;‘faﬁs‘gﬁf ﬂ?rf:izg? ferrari ist besser als ...

Kakao «» Tee
Physik <> Geschichte
Morgen <» Abend

Steak «» Pizza
Samstag <> Montag
Katzen <» Hunde

Tennis «» Handball
Ferrari «» Mercedes
Mathe <> Sport

geni@l, Kursbuch A1, S. 53.

Ubung 2:
6 Postkarte an die GroReltern

Erganze den Text
- wie waren Eure Ferien? Hoffentlich hattet 3
ganze Postkarte : il . -~
lhr keinen Reg .
Wrdein Hft, Unsere Ferien sind super. Gleich am zweiten
sind wir : ]
1l-)aags : 2. garnicht so 3% . Wir haben auch
3&1’;'2';2':.‘5 54 Jabei. Lukas und ich hatten 465 . l‘_(i:ige f::;fr::;;ng
i trunken. Dann waren unsere abes
- v7vegs! 2: I?Ifmd 9., sie gefressen. Wir 10 32257 Biin
gelacht. Mama 11 sauer.

Viele Gruf’e
Eure Lara

Liebe Oma, lieber Opa,

Planetino 3, Kursbuch, S. 32.

49


https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary

O. B. KipmioBa

Lesen Sie die Analyse von zwei Ubungen in Lehrwerken. Welches Beispiel
wurde jeweils beschrieben? Notieren Sie.

Analyse 1.

— Die Ubung ist reproduktiv, denn die Lernenden reproduzieren Sitze nach
einem vorgegebenen Modell.

— Die Ubung ist halboffen, denn die Lernenden haben dabei Auswahl- und
Variationsmoglichkeiten.

— Die Ubung ist eher formfokussiert, denn die Lernenden fokussieren eher
auf Strukturen, dabei produzieren sie aber weiterhin bedeutungsvolle Inhalte.

— Die Ubung ist stark gesteuert, denn die Lernenden bekommen Strukturen
so vorgegeben, dass die lediglich die Nomen in den vorstrukturierten Sitzen
austauschen und so neue Aussagen formulieren.

Analyse 2.

— Die Ubung ist reproduktiv-produktiv, denn es ist ein Textmuster
vorgegeben, nach dem ein Text schriftlich verfasst werden soll.

— Die Ubung ist halboffen, denn die Lernenden erginzen in die
LiickenWortschatz, den sie in der Lektion zum Thema gelernt haben.

— Die Ubung ist inhaltsorientiert, denn die Aufmerksamkeit ist auf den
Inhalt des zu schreibenden Textes gerichtet.

— Die Ubung ist weniger stark gesteuert, denn es gibt Wahlméglichkeiten
fiir die Lernenden, fiir die Liicken gibt es nicht nur eine Losungsmoglichkeit.

Aufgabe 11
A) Welche Ubungstypen stehen Threr Meinung nach eher am Anfang (A)

einer Ubungssequenz, welche eher am Ende (E)?

offen/ halboffen

formfokussiert

reproduktiv- produktiv___

stark gesteuert

inhaltsorientiert

reproduktiv___

weniger stark gesteuert_

geschlossen

B) Sehen Sie sich folgendes Ubungsbeispiel an. Wiirden Sie diese Ubung
eher am Anfang, in der Mitte oder am Ende einer Ubungssequenz erwarten?
Begriinden Sie.
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Probleme und Ratschlage. Sammeln Sie Probleme und passende Ratschlage.
Schreiben Sie jeden Satz auf eine Karte. Suchen Sie im Kurs die passende Karte.

Ich bin immer mide. Geh doch mal frah schlafen.

Ich wag ke Fleisch,

|ch Mabe kein Geld.

M HalsTabletts

studio d, Kurs- und Ubungsbuch Al, S. 195.
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Kapitel 5.
Lernen durch Interaktion

5.1 Sozialformen

In Kapitel 1 haben wir festgehalten, dass das Lernziel modernen Fremd-
sprachenunterrichts kommunikative Kompetenz ist, d.h. die kommunikativ
angemessene Handlungsfahigkeit der Lernenden in unterschiedlichen Situationen,
wie wir bei den Prinzipien Handlungsorientierung und Kompetenzorientierung
gesehen haben. Um dieses Lernziel zu erreichen, sollten Lernende im Unterricht
so oft wie moglich die Fremdsprache ausprobieren, anwenden und benutzen
konnen. Sie sollten so viel wie moglich liber Themen und Inhalte, die fiir sie von
Interesse sind (Personalisierung), in der Fremdsprache miteinander ins Gesprach
kommen, Bedeutungen aushandeln und Meinungen austauschen.

Lehrende diirfen daher ihren Lernenden nicht nur Wissen {iber die Sprache
vermitteln, sondern miissen ihnen auch Gelegenheiten bieten, in der Sprache zu
handeln.

Das erreicht man am besten durch Sozialformen wie Partner- oder Gruppen-
arbeit, z.B. wenn Lernende gemeinsam Losungen in einem aufgaben-
orientierten Unterricht diskutieren, aushandeln und danach ihre Ergebnisse
prasentieren und auswerten (Aufgabenorientierung, Interaktionsorientierung).

Es ist bewiesen, dass ein Lernklima, das von gegenseitiger Akzeptanz und
wechselseitigem Voneinanderlernen geprigt ist, zu einem besseren Unterricht
beitrdgt (Fischer 2006). Von dieser Form sozialen Lernens profitieren alle
Schiiler. Schwichere Lernende werden in ihren Starken ermutigt, Starkere geben
bereits verstandenen Lernstoff weiter und festigen durch das Wiederholen ihr
Wissen. In der Literatur nennt man diese Form Helfer-Prinzip (bereits Nuhn
1974, zit. nach Demmig 2007, S. 168).

Fir uns stellt sich somit die Frage, wie Lehrende und Lernende im
Klassenzimmer miteinander interagieren und wie soziale Prozesse im
Fremdsprachenunterricht Lernprozesse des Spracherwerbs positiv beeinflussen
konnen.

Der Begriff Interaktion bezeichnet aufeinander bezogene Handlungen (aus
dem Lateinischen: inter agere = wechselseitig / aufeinander bezogen handeln).
Interaktion wird auch als ,,Prozess sozialer Beziehungsbildung* (Stein 2010, S.
135) zwischen zwei oder mehr Menschen im Unterricht verstanden. Dabei
handeln im Unterricht Lehrende und Lernende miteinander sowie die Lernenden
untereinander. Letzteres erlaubt im Unterricht ein Lernen voneinander und ein
Probehandeln beispielsweise in Rollenspielen.

Mit Interaktion kann im Unterricht aber auch die Beschéftigung mit einem
Text durch den Leser gemeint sein oder das Bearbeiten einer Aufgabe. Dazu
gehort ebenso die Arbeit mit sogenannten interaktiven Medien wie z.B. digitalen
Tafeln (engl.: interactive whiteboard) oder Computern.
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Auch die Lehrenden handeln, indem sie Aufgaben stellen, Arbeitsformen
wie z.B. das Riickendiktat vorgeben sowie Materialien und Medien einsetzen.

Interaktion bezeichnet somit alle Kommunikationsprozesse im Unterricht.
Dabei fithren kooperative Sozialformen wie beispielsweise Gruppenarbeit im
Unterricht zur aktiven Teilnahme der Lernenden. Aktive Teilnahme fiihrt
wiederum zu einer tieferen Wissensverarbeitung und damit zum dauerhaften
Speichern des Gelernten. AuBlerdem werden durch abwechselnde Sozialformen
nicht nur die Kommunikationsfahigkeit der Lernenden geférdert, sondern auch
soziale Kontakte innerhalb der Kursgruppe gestiftet, die sich motivierend auf
gemeinsames Handeln auswirken und die Aufmerksamkeit auf das Unterrichts-
geschehen lenken. Zusammengefasst heiflit das: Soziale Interaktion im
Fremdsprachenunterricht fordert die Motivation zum Lernen und hilft das
Gelernte besser zu behalten.

Zahlreiche Studien in den USA (Richards/Lockhart 1994) und in
Deutschland (DESI-Studie 2006haben gezeigt, dass der Redeanteil der
Lernenden, ein Indiz fiir Interaktion im Fremdsprachenunterricht, nur gering ist.
Die meiste Zeit sprechen die Lehrenden. Sie bendtigen die Zeit, um Ubungen
und Aufgaben zu erldutern, Grammatik und neuen Wortschatz zu erkldren oder
Arbeitsergebnisse zu korrigieren bzw. zusammenzufassen. Einzelne Schiiler
kommen 1in einer Unterrichtsstunde meist nur fiir wenige Minuten zu Wort. Fiir
den Fremdsprachenunterricht stellt sich somit die Frage, wie die zur Verfiigung
stehende Zeit effektiver fiir Sprachhandlungen der Lernenden in der
Fremdsprache genutzt werden kann.

Auf der einen Seite stellen wir also eine zu geringe Redezeit flr die
Lernenden fest, auf der anderen Seite beklagen viele Lehrende, dass ihre
Schiilerinnen und Schiiler nicht motiviert seien und sich nicht aktiv am
Unterricht beteiligten.

Durch die Wahl von Arbeits- und Sozialformen, die eine stirkere
Lernerpartizipation zur Folge haben, wird neben der Verdnderung sozialer
Beziehungen im Unterricht auch die Lernerautonomie gestirkt, das heifit: Die
Verantwortung fiir Lernprozesse wird zunehmend von der Lehrkraft auf die
Lernenden selbst ilibertragen. Wir wollen daher mit Thnen gemeinsam Ideen
sammeln, wie Sie in lhrem Unterricht Lernende zur aktiven Teilnahme
motivieren und nach Maoglichkeit ihren Redeanteil erhohen konnen. Dies
erreicht man in erster Linie durch kooperative Arbeits- und Sozialformen, mit
denen wir uns im Folgenden beschiftigen.

Wie bereits erwidhnt, schaffen Sozialformen die Bedingungen fiir
Kommunikation im Unterricht, das heifit fiir alle Formen des sprachlichen
Handelns zwischen Lehrenden und Lernenden und zwischen Lernenden
untereinander. Die Sozialformen organisieren so die Beziehungen im Unterricht.
Einerseits l6sen sie soziale Prozesse aus und steuern andererseits kognitive
Lernvorginge. Im Klassenzimmer findet die Zusammenarbeit zwischen
Lehrenden und Lernenden entweder als Frontalunterricht, Gruppenarbeit,
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Partnerarbeit oder als Einzelarbeit statt, wie wir im Folgenden genauer
erlautern mochten. [2, S.50]

Der sinnvolle Einsatz verschiedener Sozialformen sowie der bewusste
Wechsel zwischen Sozialformen im Unterricht ist ein wichtiges Instrument zur
Integration aller am Unterricht beteiligten Personen und garantiert einen hohen
Lernerfolg. Sicherlich haben Sie in Ihrem Unterricht oder als Lernende selbst
schon verschiedene Sozialformen erlebt.

5.2 Arbeitsformen

Die Interaktion zwischen Lehrenden und Lernenden sowie zwischen
Lernenden untereinander wird, wie wir gesehen haben, durch Sozialformen des
Unterrichts bestimmt. Die Art und Weise, wie Aufgaben und Ubungen zu
bewiltigen sind, wird durch die Arbeitsformen bestimmt. So gibt es ein breites
Spektrum an Moglichkeiten, wie Interaktionen innerhalb der kooperativen
Sozialformen Gruppenarbeit oder Partnerarbeit gestaltet werden konnen.
Arbeitsformen legen fest, wie die Lernenden miteinander arbeiten und welche
Aktivitdten ausgefiihrt werden sollen. Wir werden im Laufe des Kapitels eine
Vielzahl von Arbeitsformen kennenlernen, von denen Sie vielleicht schon einige
kennen, andere hoffentlich auch neu fiir Sie sind.

Arbeitsformen werden in der Literatur oft unterschiedlich benannt. So finden
Sie fiir die Arbeitsform Karussell auch den Begriff Kugellager. Sie miissen diese
Termini nicht unterscheiden lernen. Arbeitsformen konnen verschiedene
Sozialformen integrieren, wie beispielsweise das Stationenlernen. Beim
Stationenlernen  werden  verschiedene  Arbeitsauftrage rdumlich an
verschiedenen Pliatzen/Stationen im Kursraum verteilt. Die Lernenden arbeiten
eine begrenzte Zeit an einem Tisch / einer Station und wechseln danach an den
niachsten Tisch. Die Arbeitsauftrage konnen dabei in Einzel-, Partner- oder
Gruppenarbeit bearbeitet werden.

Zwei Arbeitsformen, die sich auch gut fiir Partnerarbeit in grof3en
Lernergruppen eignen, sind der Klassenspaziergang und das Karussell.

Beim Klassenspaziergang gehen die Lernenden durch den Unterrichtsraum
und befragen die Person, der sie begegnen, oder antworten ihr.

Beim Karussell bilden die Lernenden einen Innen- und AuBenkreis und
fithren kurze Gespréche. Auf ein Zeichen des Lehrenden drehen sich die Kreise
gegeneinander und ein neuer Dialogpartner steht dem Lernenden gegeniiber.

Sie sehen, gerade Arbeitsformen fiir die Partnerarbeit sind vielfiltig und
bieten schon auf niedrigem Sprachniveau abwechslungsreiche Kommunika-
tionsformen. Ein einfacher Dialog muss nicht immer mit demselben Partner
geiibt werden. Aullerdem werden durch die vielen Wiederholungen aufgrund des
Partnerwechsels sprachliche Muster automatisiert. Damit wird auch das Feld
Flissigkeitstraining des Lernfeldermodells beriicksichtigt. Zudem eignen sich
die gezeigten Arbeitsformen besonders fiir das Arbeiten in groflen Lerner-

gruppen.
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Eine weitere effiziente Arbeitsform, in der die Aktivitidt der Lernenden auch
physisch erhoht werden kann, ist das Laufdiktat. Beim Laufdiktat arbeiten die
Lernenden zu zweit. Sie hdngen die Textvorlagen A und B weit vom eigenen
Tisch entfernt an eine Wand oder legen die VVorlagen auf einen entfernten Tisch.
Dann pendelt ein Lerner zwischen Sitzplatz und Textvorlage A hin und her,
wobei er sich immer kleine Textportionen merkt und diese seinem
Schreibpartner diktiert. Nachdem er Text A fertig diktiert hat, wechseln die
Partner ihre Rollen. Jetzt pendelt der andere Lerner zwischen Platz und Vorlage
B hin und her und diktiert seinem Partner den Text Satz fiir Satz. Im Anschluss
korrigieren die Partner dann die Texte des jeweils anderen. Noch ein Tipp:
Kopieren Sie bei groBBeren Lernergruppen die Texte 2- bis 3-mal, damit nicht
alle Lernenden zum selben Blatt laufen miissen.

Neben dem Training des Horverstandnisses und der korrekten Schreibung
wird auch die kommunikative Kompetenz der Lernenden erhoht: Sie miissen
nachfragen, wiederholen, langsamer sprechen, das Verstindnis sichern usw.
Beim Laufdiktat sind die Lerner zudem motorisch aktiv. Aus der
Lernpsychologie wissen wir, dass die Verbindung von Bewegung und Lernen
sehr effizient ist. Nicht umsonst trainieren viele Rhetoriker ihre Reden wihrend
des Laufens, oder es fallen uns gerade beim Spazierengehen Dinge wieder ein,
die wir bereits vergessen hatten.Eine weitere Arbeitsform, die Lernen und
Motorik verbinden kann, heillt Ketteniibung oder Reiheniibung. Ein Schiiler
wirft einem anderen einen Ball zu und stellt eine Frage. Der Schiiler, der den
Ball gefangen hat, beantwortet die Frage und stellt sie danach einem anderen
Schiiler. Der Ball bestimmt, wer als niachstes das Rederecht bekommit.

Sie haben nun neben den Sozialformen auch eine Reihe von Arbeitsformen
kennengelernt. Sie haben gesehen, dass es fiir den Lernprozess forderlich ist,
verschiedene Arbeits- und Sozialformen abwechslungs- und variantenreich im
Unterricht einzusetzen, um die Lernerbeteiligung zu erhohen. In kooperativen
Sozialformen interagieren die Lernenden stirker untereinander, d.h. sie beraten
Losungswege, tauschen sich iiber Lernwege aus und diskutieren Ergebnisse. Der
Vorteil kooperativer Sozial-formen liegt auf der Hand: Sie verdndern das
Kommunikationsverhalten im Unterricht. Sie erhohen nicht nur die
Lernerbeteiligung und den Redeanteil der Lernenden, sondern 16sen soziale
Prozesse aus, die das Lernen positiv beeinflussen.

Aber ist es beliebig, wann welche Arbeits- und Sozialform im Unterricht
verwendet wird? Um diese Frage beantworten zu konnen, ist es in einem
nichsten Schritt wichtig, Arbeits- und Sozialformen in Bezug auf ihre
Einsatzmoglichkeiten im Unterricht beurteilen und entsprechend ihrem
Mehrwert fiir einen handlungs- und interaktionsorientierten Unterricht
auswiahlen zu konnen. [2, S.56]

5.3 Frontalunterricht

Wir haben Studierende des Fachs Deutsch als Fremdsprache der Friedrich-
Schiller-Universitat Jena gefragt, in welcher Sozialform sie in der Schulzeit am
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hiufigsten gearbeitet haben. Insgesamt gaben die Studierenden an, dass in ihrer
Schulzeit ca. 60-70% der Unterrichtszeit im Frontalunterricht stattfand, ca. 15-
20% in Partner- oder Einzelarbeit und nur ca. 5% in Gruppenarbeit. Die meiste
Zeit haben die Studierenden also Frontalunterricht erlebt.

Der Begriff Frontalunterricht bezieht sich auf die rdumliche Anordnung im
Klassenraum, denn in der Regel findet Frontalunterricht in zwei Fronten statt,
d.h. eine einzelne Person spricht vor einer Gruppe von Zuhorern.
Frontalunterricht kann damit ebenso ein Schiilervortrag oder die
Zusammenfassung eines Textes durch einen Kursteilnehmer sein.

Wir unterscheiden beim Frontalunterricht zwischen Lehrervortrag und
Unterrichtsgesprich  Klassengesprach bzw. Arbeit Im_Plenum. Der
Lehrervortrag beinhaltet meist einen ldngeren Redebeitrag des Lehrers, z.B. die
Erkldrung einer grammatischen Struktur oder die Erlduterung eines
landeskundlichen Themas (Wie feiert man in Deutschland Weihnachten?). Bei
der Arbeit im Plenum ist die Lehrkraft zwar ebenfalls die zentrale Person in der
Kommunikation, d.h. sie stellt Fragen, die von wechselnden Lernenden
beantwortet werden, aber das Frage- und Antwort-Muster verdndert sich, da sich
die Lernenden auch untereinander Fragen stellen und diese beantworten. Hier
findet neben der Lehrer-Schiiler-Interaktion auch eine Schiiler-Schiiler-
Interaktion statt, wie wir bereits bei der Arbeitsform Reiheniibung gesehen
haben.

Unterrichtsgesprach/Klassengesp
rdch

o = 4 N\

XAAZ O]

_ A X, T LT

Lehrervortrag

Vorteile

Die Vorteile des Frontalunterrichts kénnen von vielen Lehrenden schnell
aufgezihlt werden:

« schnelle Weitergabe des Unterrichtsstoffs,
gleichzeitige Informationsvermittlung an alle Schiilerinnen und Schiiler,
geringer Aufwand fiir die Unterrichtsorganisation,

Anerkennung der fachlichen Autoritét des Lehrers,
einfache und direkte Korrekturmdéglichkeit.

Aber auch Lernende bevorzugen zum Teil Frontalunterricht, denn
Lehrenden und Lernenden werden Kklare Rollen zugewiesen, die den
Erwartungen vieler an den Unterricht zu entsprechen scheinen: die Lehrenden
als allméchtige Wissensvermittler, die Lernenden als gelehrsame Zuhorer.
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Gerade unerfahrene Kolleginnen und Kollegen sehen so ihre Autoritit zur
Steuerung des Unterrichts nicht infrage gestellt und glauben, dass Disziplin so
am einfachsten hergestellt werden kann.

Nachteile

Allerdings vergessen sie oft, dass ein Lehrstil, der den Lernenden die passive
Rolle des Horers zuweist, rhetorische Fahigkeiten auf Sprecherseite und den
wirkungsvollen FEinsatz von geeigneten Présentationstechniken (z.B.
PowerPoint, klare Tafelbilder oder geeignete Arbeitsblitter) voraussetzt. Nur so
werden die Lernenden zum Mitdenken angeregt und bleiben aufmerksam. Wie
Sie sicherlich aus eigenen Erfahrungen mit Vortragen, die Sie selbst besucht
haben, wissen, sinkt die Konzentrationsfahigkeit beim Zuhoren rasch. Gerade
bei jiingeren Lernenden sinkt die Aufmerksamkeit und Konzentrationsfahigkeit
schon nach wenigen Minuten (Biittner/Schmidt-Atzert 2004).

Zudem sind Lernende in ihren Lernvoraussetzungen wie z.B. ihrer
Lernféhigkeit, ihren Lerntempo oder bevorzugten Arbeitsweisen verschieden,
aber auch in Bezug auf ihre Personlichkeit wie z.B. den Grad der
Selbststandigkeit, das Selbstvertrauen, ihre Intuition und Kreativitdt, Motivation
und Leistungsbereitschaft. Nicht alle Schiilerinnen und Schiiler kénnen im
selben Moment die gleichen Informationen verarbeiten. Diesen Unterschieden
kann die Lehrkraft im Frontalunterricht schwer gerecht werden. Deshalb kann
sich der eingangs genannte Vorteil, das gleichméBige Weitergeben von Wissen,
auch als Nachteil herausstellen.

Klassengesprach

Natiirlich ist auch im lehrerzentrierten Unterricht eine stirkere Beteiligung
der Lernenden moglich. Dies geschieht in der Regel im sogenannten
Klassengesprich oder Plenum. Allerdings werden die Fragen in der Regel von
der Lehrkraft gestellt und zwar hdufig so, dass die Antworten der Lernenden
moglichst dem gewiinschten Gedankengang der Lehrkraft entsprechen und keine
Fehlleistung darstellen. Oft sind es auch nur Antworten auf Entscheidungsfragen
(Ja/Nein) oder geschlossene Fragen, auf die mit einem Wort geantwortet werden
kann. Um sicherzustellen, dass die Lehrkraft eine bestimmte Antwort bekommt,
wird sie wahrscheinlich leistungsstirkere Lernende, von denen sie glaubt, dass
sie die richtige Antwort produzieren, hdufiger aufrufen als leistungsschwichere.
Wiederum kann sie durch das Aufrufen von Lernenden bei bestimmten Fragen
deren Lernerfolg individuell iiberpriifen bzw. ihr Selbstwertgefiihl starken (oder
auch schwichen), wenn diese eine Antwort richtig (oder eben falsch) gegeben
haben. Sie werden schnell erkennen, welche Potenziale, aber auch Gefahren
dieses Interaktionsverfahren im Unterricht bietet.

Beurteilen wir den Frontalunterricht unter dem Interaktionsaspekt, kann man
sagen, dass die Interaktion zwischen den Lernenden eher schwach ist und sie
nicht zum gemeinsamen Handeln in der Sprache ermutigt werden. Natiirlich
wird es in jedem Unterricht auch Momente geben, wo andere Lernziele als
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kommunikative Kompetenz im Vordergrund stehen und sich die Lehrkraft
bewusst fiir die Sozialform Frontalunterricht entscheidet.

Dies sind zum einen Phasen, in denen sichergestellt werden muss, dass alle
Lernenden denselben Informationsstand haben: z.B. bei kursorganisatorischen
Anweisungen wie Terminen, beim Stellen von Arbeitsauftrigen, beim
Sicherstellen von Zwischenergebnissen oder beim Zusammenfassen. Zum
anderen wird die Einfiihrung neuer Lerninhalte, die in der Regel mit einem
hohen Grad an Visualisierungen einhergeht, z.B. Préisentieren von Bild- oder
Filmmaterial, frontal organisiert werden. Hier ist der Frontalunterricht am
okonomischsten in Bezug auf Zeit und Materialeinsatz. [2, S.60]

5.4 Einzelarbeit

Den hochsten Grad der Individualisierung von Lernprozessen erreicht man
in der Einzelarbeit. Je nach Lernziel steht bei Einzelarbeit im Vordergrund, dass
Lernende erworbenes Wissen nachvollziehen, festigen oder sich problemldsend
damit auseinandersetzen. Haufig finden wir die Sozialform Einzelarbeit bei
Ubungen und Aufgaben zum Lesen oder Horen.

Vorteile

o In einem gewissen Rahmen konnen Lernende in Einzelarbeit ihre
Arbeitsweise selbst wihlen, indem sie beispielsweise zum Herausfinden der
Hauptinformationen in einem Text diese unterstreichen, farbig markieren oder
Notizen machen.

« Innerhalb des vorgegebenen Zeitrahmens konnen die Lernenden in ihrem
eigenen Tempo arbeiten.

o AuBerdem konnen Lernende bereits erworbenes Wissen selbststindig
anwenden, z.B. in Form einer kreativen Schreibaufgabe als Hausaufgabe.

o Mochte man den Lernfortschritt einzelner Schiilerinnen und Schiiler in
groBerem Umfang cinschitzen und dokumentieren, ist die Einzelarbeit die
geeignetste Sozialform. Bei Einzelarbeit erfolgt das Feedback (von der Lehrkraft
oder den Mitschiilern) individuell.

. Ebenso findet die Selbstevaluation zur Uberpriifung des eigenen
Lernfortschritts (Das kann ich schon: ...) in Einzelarbeit statt. So kdnnen
Lernende ihre Kompetenzen einschidtzen und daran arbeiten (Das kann ich /
noch nicht / nicht mehr und sollte es wiederholen: ...).

Nachteile

Vielleicht ist es Ihnen im Unterricht aber auch schon einmal so ergangen wie
diesen Lehrerinnen, die iiber ihre Erfahrung mit Einzelarbeit schreiben:

Oft denke ich nicht dran und gebe den Schiilern einen Arbeitsauftrag und
dann wurschtelt (*arbeitet irgendwie / mit weniger Erfolg) da jeder allein vor
sich hin und dann denke ich, oh, das wir doch besser zu zweit.

(nach: Demmig 2007, S. 132)

58


https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287872&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287872&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287944&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288028&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288004&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287713&displayformat=dictionary

Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

Aber wenn da achtzehn Leute sitzen, dann haben sie auch einen Anspruch,
dass sie diesen Text vorlesen kénnen, und dafiir habe ich einfach keine Zeit.
Entweder lesen wir jetzt vier Texte und morgen nochmal oder ich nehme alle
mit nach Hause und Kkorrigiere sie, weil ich denke, wenn sie schon was
produziert haben, haben sie auch automatisch den Anspruch, dass sie es
korrigiert bekommen. Aber dazu habe ich leider auch keine Zeit.

(nach: Demmig 2007, S. 111)

Es ist also wichtig zu iiberlegen, wann wir Einzelarbeit einsetzen. Hier
miissen wir als Lehrende eine weitere Unterrichtsparadoxie aushalten. Einerseits
ist Lernen ein individueller Prozess, denn Gedéchtnisarbeit (z.B. Worter lernen)
kann jede Lernerin und jeder Lerner nur fiir sich allein leisten. Andererseits sind
Bewertungsprozesse von Einzelleistungen als Teil des Unterrichts oft
zeitintensiv. und fiir die anderen Teilnehmenden oft Momente grof3er
Langeweile.

Aus diesem Grund sollten im Unterricht die Uberginge zwischen den
Sozialformen flieBend gestaltet werden. So bereitet die Einzelarbeit gut auf eine
Plenums-, Partner- oder Gruppenarbeit vor, indem die Lernenden Gedanken zu
einem Thema sammeln, die dann in einen gemeinschaftlichen Diskurs, z.B. eine
simulierte Podiumsdiskussion, eingebracht werden.

Der Wechsel von einer Sozialform zu einer anderen ist also oft sehr sinnvoll.
Ein Beispiel fir den Wechsel von der Einzelarbeit zur Gruppenarbeit ist die
Bearbeitung eines Lesetextes in der Arbeitsform reziprokes Lesen (Briining /
Saum 2006). Hierfiir wird ein Lesetext in einzelne Abschnitte gegliedert und
Gruppen mit je 4 Teilnehmern gebildet. Jedes Gruppenmitglied erhilt eine
Rollenkarte mit einem der folgenden Arbeitsauftrige. Nach dem Lesen des
ersten Abschnitts in Einzelarbeit werden die Auftrage A-D durchgefiihrt:

. stellt inhaltliche Fragen zum Text, die von den anderen
Gruppenmitgliedern beantwortet werden sollen,

« fasst den Text zusammen, die anderen Mitschiiler entscheiden, ob die
Hauptinformation enthalten ist,

o fordert die anderen zum Erkldren unbekannter Lexik oder Erkldrungen
unklarer Stellen im Text auf, die Gruppenmitglieder kldren gemeinsam
Verstehensliicken,

« stellt eine Hypothese auf, wie der Text weitergehen konnte.

Nun wechseln die Rollenkédrtchen im Uhrzeigersinn und der néchste
Abschnitt wird in Einzelarbeit gelesen und danach werden wieder die Auftrige
A-D durchgefiihrt usw.

Wie wir gesehen haben, bietet Einzelarbeit den Lernenden die Mdoglichkeit,
ihre Arbeitsweise und ihr Arbeitstempo in einem gewissen Rahmen individuell
zu bestimmen.

Ferner haben wir festgestellt, dass sich von der Einzelarbeit oft der Wechsel
in kooperative Sozialformen anbietet. Meist werden so andere Sprachhand-
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lungen geiibt als in den oft nur kurzen Redebeitrdgen bei der Auswertung im
Plenum. Es wird systematisiert, zusammengefasst, begriindet, hinterfragt,
nachgefragt, diskutiert. Die Lernenden gewinnen beim Austausch iiber ihre
Arbeitsergebnisse Sicherheit dariiber, ob ihre Antworten richtig sind, und sind
danach motivierter, diese im Plenum vorzutragen.

Nachdem wir uns die Sozialformen Frontalunterricht und Einzelarbeit
angesehen haben, betrachten wir nun die kooperativen Sozialformen
Partnerarbeit und Gruppenarbeit naher. Ihr charakteristischstes Merkmal ist die
Zusammenarbeit, d.h. die Interaktion der Lernenden untereinander. [2,S.62]

5.5 Partnerarbeit

Partnerarbeit eignet sich vor allem in Wiederholungs- und Ubungsphasen
zur Automatisierung von Sprachhandlungen und zur Vertiefung des behandelten
Lernstoffs oder in Reflexions- und Korrekturphasen fiir den Erfahrungs-
austausch zwischen den Lernenden iiber Lernprozesse und Lernerfolg. Es
iberrascht daher nicht, dass eine Studie in den 90er-Jahren zu dem Ergebnis
kam, dass Lehrende, wenn sie einen Wechsel der Sozialformen vollzogen,
Partnerarbeit favorisierten (Macaro 1997 zit. nach Schwerdtfeger 2001, S. 11).

Befragt man Lernende nach ihren Priaferenzen, so arbeiten auch sie im
Fremdsprachenunterricht am liebsten in Partnerarbeit. Die Griinde hierfiir liegen
auf der Hand.

Vorteile

« Durch gegenseitige Anregungen bearbeitet man Aufgaben motivierter und
kreativer.

« Man kann mit- und voneinander lernen und sich durch die wechselseitige
Kontrolle gegenseitig helfen.

« Die Sprechzeit der einzelnen Lernenden ist hoch und im Klassenverbund
konnen gleichzeitig alle Schiilerinnen und Schiiler aktiv werden.

« Die Sitzordnung kann im Kursraum in der Regel beibehalten werden.

« Die Entwicklung sozialer Kompetenzen wird geférdert, denn die Partner
miissen vor Beginn der Zusammenarbeit ihre bevorzugte Arbeitsform (es sei
denn sie ist durch die Anweisung der Lehrenden bereits vorgegeben wie z.B.
beim Karussell) und das Tempo im Rahmen der vorgegebenen Zeit gemeinsam
festlegen. Dazu bedarf es zum einen der Fahigkeit, Kompromisse auszuhandeln,
und zum anderen der Bereitschaft, Verantwortung fiir die eigenen Lernprozesse
zu libernehmen.

« Es finden Sprachhandlungen statt, wie sie auch aulerhalb des Kursraums
in einer Gespréichssituation auftreten. (Im Restaurant wird etwas bestellt, in der
Stadt nach dem Weg oder im Geschéft nach dem Preis gefragt, auf dem Bahnhof
eine Fahrkarte gekauft. Man tauscht sich iiber Pléne fiir das Wochenende aus,
unterhdlt sich {iber einen Film, berét sich zur Planung eines Kursfestes.)

Auch fiir den Lehrenden ist Partnerarbeit schnell und scheinbar ohne grof3en
Aufwand zu organisieren. In Bezug auf das Material miissen ausreichend

60


https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288013&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287968&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287968&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288010&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287872&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287860&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288010&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287962&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287881&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287893&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287962&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287848&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288013&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288010&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287962&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287800&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287962&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287842&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287905&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1288013&displayformat=dictionary
https://lernen.goethe.de/moodle/mod/glossary/showentry.php?eid=1287962&displayformat=dictionary

Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

Kopien fiir Parther A und B vorbereitet und ggf. die Arbeitsblitter
unterschiedlich farbig gekennzeichnet werden. In den Arbeitsphasen der
Lernenden steht die Lehrkraft fiir Riickfragen zur Verfligung bzw. konnen
einzelne Schiilerinnen und Schiiler individuell beraten werden.

Betrachtet man den letzten Punkt der genannten Vorteile, ist eine
entscheidende Voraussetzung fiir den tatsdchlichen Erfolg von Partnerarbeit die
Qualitit der Ubungen und Aufgaben. Wie wir bei den didaktisch-methodischen
Prinzipien gesehen haben, tauschen sich Menschen nur dann motiviert {iber
Inhalte aus, wenn diese

« fiir sie von Bedeutung sind,

« ihrer Erfahrungs- und Lebenswelt entstammen,

« als wichtig, interessant, informativ eingeschitzt werden,

« oder wenn Informationen ausgetauscht werden, die neu und unbekannt
sind.

Sie haben schon bereits erfahren, dass sinnvolles Sprachhandeln in der
Unterrichtskommunikation zum Beispiel durch Ubungen erreicht werden kann,
in denen jeweils ein Partner die richtige Losung hat und der andere sie erfragen
muss oder Dbeide Partner nur Teile der Losung haben und nur durch
gegenseitigen Austausch die fehlenden Informationen erginzen konnen. Sehen
Sie dazu das folgende Lehrwerksbeispiel.

@ Wo warst du am ... ? Frag deinen Partner / deine Partnerin.

Wo warst du am freitaamorqen?
Jrargen fim freitagmorgen war ich in der Schule.

(Ind wo warst du am Samstagmorgen?

fm Samstagmorgen war ich in Schwinmbad.

Wochenplan 1 ...morgen ...nachmittag ...abend
Freitag...
VSams't;wg... im Sch\;'immhzld im Jugendclub
S()lllrlrmg... s T zu Hause
Montag... Gitarrenunterricht im Kino
PRQUILUIMIDS e Iejuopw
A e AR ew pun edo 12q 1ag wi = Fejuuos
umnu.)zpuo‘.iﬁ wr ' Sy | e 3eiswes
asney nz asnepj nz m:qmpg 1p ul e Jeyasy
puaqe*** Fennuyoeu* uagiow** Z uejduaydopy

geni@l, Kursbuch Al, S. 91.
Wenn man die Ubung macht, stellt man fest, dass alle Schiilerinnen und

Schiiler gleichzeitig wéhrend der Partnerarbeit sprechen koénnen und meist
motiviert gearbeitet wird. Hiufig werden Lernende, die sich in der Regel
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weniger am Klassengesprach beteiligen, aktiver als sonst. Manchmal gibt es
aber auch Lernende, die ohne miteinander zu sprechen die fehlenden
Informationen durch Abschreiben ergdnzen. Eine Mboglichkeit, das zu
vermeiden, wire Riickendiktat (Arbeitsform, bei der Partner A und B Riicken an
Riicken stehen und sich jeweils ithren Abschnitt eines Textes diktieren).

Nachteile

Allerdings miissen auch in der Partnerarbeit einige Aspekte beriicksichtigt
werden, die sich negativ auswirken konnen:

- manche Lernende neigen in sprachhomogenen Gruppen dazu, in
Partnerarbeit ausschlieBlich in der Muttersprache zu sprechen,

« Mmanche Lernende lassen sich leicht ablenken und beschiftigen sich
wihrend der Partnerarbeit mit anderen Dingen,

. wenn das Sprachniveau der Partner zu unterschiedlich ist, kann es dazu
fiihren, dass nur der leistungsstéarkere arbeitet,

« bei personlicher Abneigung zwischen den Partnern kann sich dies negativ
auf die Partnerarbeit auswirken.

Die Wahl der Partner ist deshalb nicht beliebig. Die Lernenden selbst
arbeiten in der Regel am liebsten mit Freunden/Sitznachbarn nach freier Wahl
zusammen. Diese Partnerwahl ist fiir einen kurzen Meinungsaustausch oder bei
eher personlichen Themen und Inhalten geeignet, aber nicht fiir jede Aufgabe
sinnvoll. Abhéngig von Threr Zielsetzung missen Sie daher bei der
Unterrichtsplanung entscheiden, ob die Paare nach dem Zufall, leistungs-
homogen (d.h. die Lernenden sind gleich oder dhnlich leistungsstark) oder
leistungsheterogen (d.h. die Lernenden sind unterschiedlich leistungsstark)
gebildet werden sollen.

Steht vor allem die Kommunikation im Vordergrund der Partnerarbeit,
werden meistens leistungsgleiche Paare gebildet, um die Dominanz des
leistungsstirkeren Partners zu verhindern. Dabei kénnen auch die gestellten
Arbeitsauftrige im Schwierigkeitsgrad unterschiedlich, d.h. differenziert sein.
Fiir leistungsschwiéchere Paare konnten die Arbeitsmaterialien mehr sprachliche
Hilfen enthalten, z.B. Redemittelkdsten, Wortschatzerklarungen usw.
Leistungsstarkere Paare erhalten hingegen Zusatzaufgaben zur Vertiefung.

Bei leistungsheterogenen Paaren steht demgegeniiber das Voneinanderlernen
wie z.B. bei gegenseitiger Fehlerkorrektur im Mittelpunkt. Der schwéchere
Partner profitiert dabei vom Wissen des leistungsstirkeren und der
leistungsstarkere festigt sein Wissen durch wiederholte Erklarungen.

Manchmal kann es abhidngig von den inhaltlichen Aspekten der
Aufgabenstellung auch sinnvoll sein, die Paare nach bestimmten Kriterien zu
bilden, z.B. bei der Vorbereitung einer Diskussion zum Thema ,,Wer macht den
Haushalt?* ist es besser, eine Frau und einen Mann jeweils zu einem Paar
zusammenzubringen oder beim Thema Umweltschutz die Aufteilung in
Befiirworter und Gegner von Elektroautos.
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Mochte man wiederum in erster Linie den Zusammenhalt in einer Klasse
starken und das gegenseitige Kennenlernen unterstiitzen, ist die Wahl moglichst
variierender Partner sinnvoll. Fiir die Partnerwahl nach Zufall gibt es sehr
kreative Formen, um zu verhindern, dass immer dieselben Teilnehmer oder stets
die Sitznachbarn zusammenarbeiten.

Hier sind viele Varianten moglich: Zuordnung von

« Infinitiven und Partizipformen eines Verbs ,

« Wenn-Dann-Sitzen,

« Gegenteilen,

« Satzanfangen und Satzenden von Redensarten,

o landeskundlichen Informationen auf vorbereiteten Kaértchen, z.B.
Bundesland und Hauptstadt (Bayern — Miinchen; Sachsen — Dresden), Stidte
und Sehenswiirdigkeiten (Berlin — Brandenburger Tor) oder Personlichkeiten
(Goethe — Schiller).Neben der Partnerwahl gibt es einen weiteren Aspekt, der
bei der Unterrichtsplanung bedacht werden muss, ndmlich welche
Arbeitsauftrige verteilt werden und wie deren Auswertung erfolgt. Bei
themengleichen Auftriigen, d.h. wenn alle Lernenden dieselbe Ubung oder
Aufgabe gemacht haben, konnen nicht alle Ergebnisse im Plenum présentiert
werden. Stellen Sie sich vor, Ihre Lernenden haben in Partnerarbeit Dialoge im
Restaurant eingeiibt. Bei 30 Lernenden wire es anschliefend sehr langweilig, 15
im Plenum vorgetragene Dialoge zu horen. Die Aufmerksamkeit der Lernenden
wiirde ab dem dritten Dialog sicher schnell sinken bzw. wiirden sie nur nervos
darauf warten, bis ihr Dialog vorgefiihrt werden soll. Als Lehrende konnte man
die Aufmerksamkeit steuern, indem die Lernenden, die nicht prisentieren,
Horaufgaben erhalten. Zum Beispiel konnten die Lernenden bei
Restaurantdialogen zusammenfassen, was bestellt wurde, wie viel es gekostet
hat usw.

Wir haben bislang herausgearbeitet, dass kooperative Sozialformen wie
Partnerarbeit einen hohen Sprechanteil der Lernenden im Unterricht ermogli-
chen. In Partnerarbeit konnen sich die Partner zudem beim Bearbeiten von
Ubungen und Aufgaben gegenseitig helfen. Je nach Zielsetzung werden die
Paare nach unterschiedlichen Kiriterien, z.B. leistungshomogene oder
leistungsheterogene Paare, gebildet.

Partnerarbeit eignet sich besonders dafiir, miindliche Sprachhandlungen im
Unterricht zu erproben. Dabei ist es wichtig, dass die Ubungen und Aufgaben
einen Bezug zu den Lernenden haben und durch entsprechende Steuerung einen
Austausch von Informationen, Argumenten usw. ermoglichen.

Was es heil}t, arbeitsteilig und kooperativ zu arbeiten, soll nun am Beispiel
der Gruppenarbeit demonstriert werden. [2, S.67]

5.6 Gruppenarbeit

Fiir die Gruppenarbeit wird eine Klasse oder ein Kurs fiir eine begrenzte Zeit
in  Gruppen unterteilt. Wenn die Gruppen nicht dieselben, sondern
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unterschiedliche Arbeitsauftrage bearbeiten, spricht man von arbeitsteiliger
Gruppenarbeit. Gruppenarbeit wird haufig zur Bearbeitung von Ziclaufgaben
eingesetzt. Die Lernenden bearbeiten die ihnen gestellten Arbeitsauftrige
selbststiandig. Grundvoraussetzung fiir den Erfolg von Gruppenarbeit ist daher
das Vertrauen der Lehrkraft in die Lernenden, dass diese in der Lage sind,
Aufgaben auch ohne kleinschrittige Anweisungen und Kontrolle zu bewiéltigen.
Gerade dieses Verstindnis von Lehren und Lernen entspricht dem Konzept der
Lernerautonomie.

Zuerst kommt die Phase der Gruppenbildung, fiir die es dhnlich wie bei der
Partnerarbeit verschiedene Moglichkeiten gibt:

« nach Zufall

« nach Vorlieben/Sympathien (wer mit wem befreundet ist)

« von der Lehrkraft bestimmt nach gruppendynamischen Aspekten /
sozialen Rollen in der Gruppe (wer ist dominant, wer zuriickhaltend)

« von der Lehrkraft bestimmt nach Sprachniveau der Teilnehmenden.
Natiirlich sind fiir die Gruppenbildung nach dem Zufall Alternativen denkbar.

« Die schnellste und am wenigsten aufwendige Form der Gruppeneinteilung
ist das Abzdhlen: Man mochte z.B. drei Gruppen bilden und die Teilnehmer
zahlen immer 1,2,3, 1,2,3. Diejenigen mit der gleichen Zahl bilden dann eine
Gruppe.

o Es konnen farbige Kairtchen verteilt werden und alle, die eine
rote/blaue/griine Karte gezogen haben, arbeiten zusammen.

« Es konnen Postkarten als Puzzle zerschnitten werden und so die Gruppen
gefunden werden.

o Man kann Teilnehmer pantomimisch Aktivititen darstellen lassen und
wer die Aktivitit gezogen hat, arbeitet zusammen (z.B. Essen kochen, Baby
wickeln, Regal bauen, Staub saugen).

« Genauso konnen Familiennamen verteilt werden: Opa Maier, Oma Maier,
Sohn Maier usw. und die einzelnen Familienmitglieder bilden eine Gruppe.

Um die Interaktion zwischen den Lernenden in der Gruppenarbeitsphase
steuern zu konnen, ist es sinnvoll, schon vor Arbeitsbeginn in den Gruppen
bestimmte Rollen festzulegen. Diese beriicksichtigen die unterschiedlichen
Personlichkeitsmerkmale der Lernenden und sollten verhindern, dass nur die
Leistungsstarksten das Gruppengesprich dominieren.

Die ideale Gruppengrofie liegt zwischen 4 und 6 Teilnehmern, damit jedes
Gruppenmitglied eine Aufgabe hat. Bei grofleren Gruppen ist es auch moglich,
verschiedene Rollenkértchen an mehrere Teilnehmer zu verteilen. So konnen
z.B. die Ergebnisse von 2-3 Teilnehmern zusammen prasentiert werden.
Vielleicht haben Sie noch weitere Ideen fiir Rollen in der Gruppe.

Moglicherweise haben Sie sich gefragt, wer eigentlich noch die Aufgabe
bearbeitet, wenn alle Lernenden eine Rolle bekommen haben? Die Antwort ist
einfach: Alle! Die Rollen erginzen die Erarbeitung der Aufgabe. Jede Sozial-
und Arbeitsform muss genauso geilibt werden wie z.B. neuer Wortschatz: Indem
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Sie bestimmte Formen im Unterricht anwenden, trainieren lhre Lernenden diese
und werden auch darin sicherer.

Bevor die Lernenden mit der Bearbeitung von Zielaufgaben in
Gruppenarbeit beginnen konnen, ist es notwendig, dass es klar beschriebene
Aufgaben zur Zielaufgabe gibt, die in einer bestimmten Zeit zu bearbeiten sind.
Leider zeigen Unterrichtsmitschnitte aus der Praxis, dass gerade die Zeitangaben
fiir Gruppenarbeitsphasen haufig fehlen (Grossmann 2011, S. 278), sodass die
Lernenden den Losungsprozess nicht selbststindig planen konnen.

Wie Sie sehen, konzentriert sich das Lehrerverhalten wiahrend der
Gruppenarbeit auf:

« die Beobachtung der Gruppenarbeit,

« die Beratung der Gruppen,

« das Anregen weiterer Losungsmoglichkeiten.

Die Interaktion zwischen der Lehrerin und den einzelnen Gruppen ist von
einer kollegialen Atmosphére gepragt.

Die Auswertung der Aufgabe erfolgt im Plenum. Hier ist es die Aufgabe der
Lehrkraft sicherzustellen, dass die einzelnen Gruppen mit ihren Ergebnissen zu
Wort kommen. Im Anschluss daran wurden im Unterricht die Ergebnisse noch
an der Tafel angeschrieben, um den gleichen Wissensstand fiir alle Lernenden
zu sichern, damit diese gut auf die nachste Aufgabe vorbereitet sind. [2, S.73]

Zusammenfassung

Sie haben sich in diesem Kapitel intensiv mit einem wichtigen Aspekt der
Interaktion im Klassenzimmer, ndmlich den verschiedenen Arbeits- und
Sozialformen, auseinandergesetzt. Der Fokus lag stets darauf, so viel sprachliche
Kommunikation wie moglich im Klassenzimmer zu ermoglichen. Wir haben
dabei das Potenzial der einzelnen Sozialformen aufgezeigt, aber auch darauf
hingewiesen, was es bei der Zusammensetzung von Gruppen und Paaren und bei
der Steuerung der Arbeit in diesen Sozialformen zu beachten gibt.

Aufgaben zum Kapitel 5

Aufgabe 12
Wie bilden Sie im Unterricht Paare?

a) Wie gehen Sie meistens vor? Beschreiben Sie.

b) Wann entscheiden Sie sich fiir leistungshomogene/leistungsheterogene
Paare?

¢) Wann lassen Sie den Zufall entscheiden und wann diirfen Ihre Lernenden
selbst den Partner wéihlen?
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Aufgabe 13
Im Lehrerzimmer werden die Vor- und Nachteile des Einsatzes von

Gruppenarbeit diskutiert. Welcher Aussage stimmen Sie zu, welcher nicht?
Begriinden Sie in kurzen Kommentaren Ihre Meinung.

1. Ich mag Gruppenarbeit. Es ist die einzige Moglichkeit zu erreichen, dass
ich alle Lernenden im Unterricht zum Sprechen bringe.

2. In Gruppenarbeit kann man die Aufgaben nach verschiedenen Lernertypen
unterscheiden. Das ist zwar viel Vorbereitungszeit, aber meine Lernenden
mogen die Aufgaben und sind sehr aktiv.

3. Ich setze Gruppenarbeit vor allem in Kursen ein, in denen es starke
Leistungsunterschiede zwischen den Lernenden gibt.

4. Gruppenarbeit ist schwierig, da ich nie sichergehen kann, ob alle zu dem
gewiinschten Ergebnis kommen.

5. Gruppenarbeit ist schwierig zu bewerten, da man nie weil}, wer welchen
Teil am Endprodukt geleistet hat.

6. Bei Gruppenarbeit wird meistens nur in der Muttersprache der
Lernenden gesprochen, die Fremdsprache wird gar nicht geiibt.

7. In der Gruppenarbeit dominieren meist die sprachlich guten Lernende.
Die leistungsschwiécheren haben keinen Nutzen zu schweigen.

8. Bei Gruppenarbeit trauen sich auch zurtickhaltende Lernende, sich in der
Fremdsprache zu &uBlern. Ich ermutige diese immer und Sage, das ist ihr
geschiitzter Raum.

9. Ich vermeide Gruppenarbeit, da ich nicht weill, was ich tun soll, wenn
einige Gruppen oder Gruppenmitglieder nicht mitarbeiten.

10. Der Austausch zwischen meinen Lernenden ist in Gruppenarbeit viel
lebendiger als wenn ich im Plenum Fragen stelle, auch wenn es dadurch viel
lauter im Klassenzimmer ist.
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Kapitel 6.
Fertigkeit Sprechen

6.1 Sprechen

Sprechen ist ein zentraler Baustein der menschlichen Interaktion und gehort
neben dem Horen, Lesen und Schreiben zu den Fertigkeiten, die im
Fremdsprachenunterricht entwickelt und trainiert werden sollen.

Wenn wir sprechen, geben wir Informationen weiter, stellen Fragen, machen
Vorschlage, argumentieren oder driicken z.B. Wiinsche, Hoffnungen oder
Gefiihle aus. Alles dies gilt es auch in der Fremdsprache zu lernen und zu
trainieren. Wir gehen davon aus, dass man das Sprechen nur durch Sprechen
lernt, also durch moglichst haufiges Sprechen in Situationen, die das Sprechen
erfordern. Die Lernenden im Unterricht aktiv zu beteiligen und sie moglichst oft
zum Sprechen zu bringen, ist eine besondere Herausforderung fiir die Lehrenden
und die Unterrichtsgestaltung.

Manchmal spricht man auch, um einen ersten Kontakt herzustellen oder um
nicht unhoflich zu erscheinen. Sprechen kann man zwar auch ohne direkten
Bezug auf Gespriachspartner, aber dazu bedarf es meistens spezieller
Gelegenheiten oder Situationen, etwa bei Referaten oder Vortrdgen (mono-
logisches Sprechen).

Normalerweise spricht man jedoch mit einer Partnerin oder einem Partner
(dialogisches Sprechen), zu der/dem eine Beziehung aufgebaut werden soll.
Sprechen ist also eine soziale Interaktion.

Je nach sozialer Gruppe, in der wir uns bewegen, findet das Sprechen in
mehr oder weniger festgelegten, interkulturell oft sehr unterschiedlichen
Gesprachsformen statt. So sprechen wir mit unseren Kolleginnen und Kollegen
am Arbeitsplatz anders als mit Freunden oder Freundinnen im Sportverein, mit
unseren Kindern anders als mit unseren Eltern, mit Fremden sprechen wir anders
als mit vertrauten Personen. Danach entscheidet sich nicht nur, wie formell oder
informell unsere Sprache sein muss (z.B. siezen oder duzen), sondern auch,
welche Wendungen, Gesprachsroutinen und Hoéflichkeitsformen wir benutzen
(,,Lass mich in Ruhe* sagt man vielleicht zu seinem Freund, aber nicht zu seiner
Chefin) und iiber welche Themen wir sprechen kdnnen.

Die richtigen Worter zu finden, auf Strukturen zu achten, ohne Angst die
Worter laut auszusprechen und dabei auch die Intonation zu beachten oder auch
zu wissen, wann man was zu wem sagt und wie — all dies kennen Sie
wahrscheinlich aus lhrem eigenen Sprachenlernen. Das Sprechen ist ein sehr
komplexer Prozess, bei dem viele kleine Teilprozesse parallel und automatisch
laufen miissen.
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Sprechen findet dabei hdufig im Zusammenhang mit anderen Fertigkeiten
statt. So setzt z.B. in einem Dialog die Antwort auf den Gespriachspartner das
Horen voraus. Einem miindlichen Vortrag kann ein geschriebenes Manuskript
oder ein Zettel mit Stichpunkten zugrunde liegen, sodass hier gesprochen und
gelesen werden muss.Sprechen an sich ist sehr komplex und hat zahlreiche
Merkmale, u.a. findet es typischerweise in einer face-to-face-Kommunikation
statt (Ausnahme: am Telefon) und ist vom jeweiligen auBersprachlichen
Kontext, also etwa von der Situation, in der gesprochen wird, und vom
Vorwissen der Kommunikationspartner abhéngig. So ist z.B. der Satz ,,Hast du
keinen Miilleimer?“ nicht als Frage zu verstehen, sondern als indirekte
Aufforderung zum Aufrdumen, was jedoch beide Gespriachspartner wissen
miissen, damit die Sprachhandlung eine Wirkung erzielt.

Diese Merkmale miissen auch im Training der Fertigkeit Sprechen
beriicksichtigt werden, damit die Lernenden in der Lage sind, fliissig zu
sprechen.

Was passiert eigentlich im Kopf beim Sprechen? Das bekannteste Modell ist
das von Levelt (1989), der von einer Konzeptualisierungs-, Formulierungs- und
Artikulationsphase ausgeht.

In der Konzeptualisierungsphase wird die Mitteilung geplant. Dabei helfen
das Weltwissen, das die Sprecher besitzen, ihr Wissen um die jeweilige
Gespréachssituation und die Art und Weise, wie man miteinander spricht, sowie
ihr Adressatenwissen, d.h. sie wissen, mit wem sie sprechen.

In der Formulierungsphase werden dann die Worter gesucht und die
grammatische und phonologische Struktur der AuBerung aufgebaut. Dazu greift
der Sprecher auf seinen Sprachspeicher (mentales Lexikon) zuriick, in dem
Wortschatz, Grammatik und die Laute gespeichert sind.

D.h. die Formulierung existiert zuerst intern im Kopf, bevor sie in der
Artikulationsphase laut ausgesprochen wird, wozu wir Stimme und die
entsprechenden Muskeln fiir Mund- und Zungenbewegungen usw. brauchen.

Alle mentalen Vorginge werden immer wieder iiberpriift, entweder durch
einen internen Monitor (Konzeptualisierungsphase) oder durch das
Horverstehenssystem (Formulierungs- und Artikulationsphase). Wir sprechen
also die Worter immer mental mit und iiberpriifen sie. Der Sprecher hort mit,
wihrend er plant und wéhrend er spricht. Sind wir mit dem, was wir sprechen,
nicht einverstanden, brechen wir die Artikulation ab, z.B. wenn wir uns
versprochen haben. Ein Sprechen ohne Horen ist also genau genommen kaum
moglich. Beim Sprechen trainieren wir das Horen gleich mit.
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Konzeptualisierung:
Was will ich sagen?

Wissensspeicher
Planung der Mitteilung 4+—— Weltwissen / Kenntnis von Adres-
saten/Situationen/Diskursen

praverbale Aussage

!

Formulierung:
Wie will ich es sagen und was

i 2
brauche ich dazu? Wortschatz, grammatische

¢ Strukturen, Redemittel / formel-

Planung der Mitteilung hafte Wendungen / Chunks,

- Phonetik
Phonologische Strukturen
innere Aussage / ,Artikulation im Kopf”
Artikulation:
Ich sage es!
> ausgesprochene Mitteilung

Sprechmodell nach Levelt 1989 (vereinfacht)
Der GER geht von dhnlichen Bedingungen aus wie Levelt:

Um zu sprechen, muss der Lernende:

* e¢ine Mitteilung planen und organisieren konnen (kognitive Fertigkeiten)
« eine sprachliche AuBerung formulieren kénnen (sprachliche Fertigkeiten)
+ die AuBerung artikulieren kdnnen (phonetische Fertigkeiten).

(Europarat 2001, S. 93)

Die unterschiedlichen Prozesse laufen jedoch nicht nacheinander ab, wie das
Modell vermuten lassen konnte, sondern finden gleichzeitig statt. Es miissen
beim Sprechen also artikulatorische, phonologische, grammatische, semantische,
textuelle Kompetenzen und das Weltwissen interagieren — und das sehr schnell.
Denn anders als beim Schreiben hat man beim Sprechen keine Zeit, zuerst im
Kopf nach dem richtigen Wort zu suchen, sich dann z.B. eine Endung zu
tiberlegen und danach das Wort mit dem néachsten Wort zu verbinden usw. Der
Gespriachspartner wird unruhig, wenn zwischen den Wortern zu viel Zeit
vergeht, wenn also die gesprochene Sprache nicht fliissig ist. Deshalb muss im
Unterricht nicht nur das Sprechen an sich, sondern vor allem auch das fliissige
Sprechen getibt werden. [2, S.88]
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6.2 Anforderungen an das Training der Fertigkeit Sprechen

,Wenn alles schlift und einer spricht, so nennt man das dann Unterricht.*

Dieser  Schiilerspruch  weist auf ein  hiufiges Problem des
Fremdsprachenunterrichts hin: Der Lehrende spricht viel mehr und viel langer
als die Lernenden, die im Unterricht in der Regel nur selten und allenfalls mit
sehr kurzen Redebeitrigen zu Wort kommen.

Vielleicht haben Sie gerade daran gedacht, dass Ihre Lernenden im
Unterricht doch ganz schon viel sprechen, etwa wenn es darum geht, einen Text
vorzulesen oder die Ergebnisse einer Grammatikiibung zu vergleichen. Dagegen
ist auch nichts einzuwenden, nur miissen wir das Sprechen genauer ansehen und
zwischen dem Sprechen als Ziel- und als Mittlerfertigkeit unterscheiden. Beim
Sprechen als Mittlerfertigkeit steht nicht die Sprechfertigkeit als solche im
Vordergrund, sondern das Sprechen ist nur Mittel zum Zweck, z.B. beim
Abfragen von Wortschatz oder bei einer miindlichen Grammatikiibung. Soll
aber die Sprechfertigkeit selbst gelibt werden, dann muss das Sprachkénnen
bzw. das Sprachhandeln im Vordergrund stehen (Zielfertigkeit), wie es das
Prinzip der Handlungsorientierung vorsieht.

Ziel des Unterrichts sollte es sein, dass die Lernenden Sprache in moglichst
authentischen Situationen produzieren und merken, dass sie damit etwas
bewirken konnen (handeln), also z.B. eine Frage stellen, die beantwortet wird
oder jemanden auffordern, etwas zu tun, was derjenige dann auch tut. Damit
sich das Sprachhandeln einprégt, ist es notwendig, dass die Lernenden wahre
Aussagen formulieren, also etwa auf die Frage ,,Wo wohnen Sie?*
wahrheitsgeméf mit ithrem eigenen Wohnort (in Istanbul/Nowgorod/Brindisi ...)
antworten, somit als sie selbst sprechen und nicht etwa als Lehrwerkfigur mit
einem Wohnort im deutschsprachigen Raum, wie wir beim Prinzip der
Personalisierung gesehen haben.

In authentischen Situationen im Unterricht sprachlich zu handeln, ist oft
schwierig, da sich hier viele Situationen, wie z.B. beim Arzt iiber seine
Krankheit sprechen, in der Stadt nach dem Weg fragen oder eine Messe
besuchen und Kontakte kniipfen, allenfalls simulieren lassen. Die Lernenden tun
in solchen Situationen nur so, als ob sie beispielsweise beim Arzt waren. Aber
auch in diesen Situationen ist es wichtig, dass die Lernenden mithilfe von
Variationen die Dialoge selbst gestalten konnen, etwa indem sie das Bestellen
im Restaurant mit ihren Lieblingsgerichten iiben oder mit einem eigenen
Terminplan arbeiten, wenn es um die Vereinbarung von Terminen geht.

Moglichkeiten zu authentischen Sprachhandlungen bietet vor allem auch die
Kommunikation im Kurs, wenn das Miteinander und die Kursorganisation auf
Deutsch geregelt werden. Diese ,,Sprache im Kurs®“ kann von Beginn des
Lernens an genutzt werden, etwa wenn Lernende auf Deutsch

o uUm Wiederholung / um ein Worterbuch / um ein Taschentuch bitten,

. fragen, ob man auf die Toilette darf,

+ sagen, wer im Kurs fehlt oder warum man zu spit gekommen ist,
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« konkrete Fragen stellen, wie: Konnen Sie das bitte buchstabieren?, Kannst
du vielleicht wiederholen?

In sprachhomogenen Kursen findet die Sprache im Kurs oft nur in der
Muttersprache statt. Das finden wir schade, denn so wird eine Chance zum
Sprechen in authentischen Situationen mit einem echten Sprechbediirfnis
verschenkt.

Zum Sprechen in authentischen Situationen kann auch gehdren, dass
Lernende sich gegenseitig interviewen, auf Autogrammjagd gehen oder Hitlisten
im Kurs erstellen, wie das folgende Beispiel zeigt.

Macht eine Umfrage in der Klasse: Top-Geschenke.

a) Was wiinscht ihr euch selbst? Notiert drei Wiinsche.
b) Fragt in der Klasse und macht eine Statistik: Was wiinschen sich
Mddchen und jJungen in eurer Klasse am meisten?

hadchen  Jugen . mﬁnschst du dir zu \
I il e

DVO Weihnachten/zum Geburts
Fotomlbua 1l | Q L7 /
SC‘\O!AO{C\C’-Q M H" \~\|<C_h wiinsche mirr:::/»;.

Konzertharden |

e

deutsch.com, Kursbuch A2, S. 113.

Um auch unterschiedliche Adressaten und Formen von Hoéflichkeit immer
wieder miindlich zu iiben, sollten sich die Lehrenden, bevor sie ithren Lernenden
das Du anbieten, iiberlegen, ob dadurch nicht eine Chance zum authentischen
Gebrauch des Sie (z.B.: Konnen Sie das Wort bitte anschreiben, Herr/Frau ...?)
und der formellen Anrede mit Herr/Frau verloren geht. Ansonsten gilt es, in
unterschiedlichen Rollen wie z.B. Kundin-Verkéufer oder Sprechstundenhilfe-
Patient Sprechen zu iiben, wozu auch Anredeformen und der Gebrauch von bitte
und danke gehoren. Manche Lehrende meinen, dass Hoflichkeitsformen erst mit
Einfithrung des Konjunktiv II zu iiben wéren. Sie beriicksichtigen dabei aber die
fiir den hoflichen Ausdruck wichtige Rolle der Phonetik nicht. Es kann ndmlich
auch ganz ohne ein ,,Wiirdest du bitte ...“ allein durch Stimmlage, Laustirke
und Betonung hoflich oder ziemlich aggressiv z.B. um etwas gebeten werden.

Planen Sie deshalb auch das Training unterschiedlicher Intonations-
moglichkeiten von Sdtzen (traurig, frohlich, aggressiv, hoflich usw.) im Kurs
ein. So entwickeln die Lernenden nicht nur ein Gefiihl fiir die Wortwabhl,
sondern auch dafiir, dass es auch auf die Art und Weise ankommt, wie und in
welchem Ton etwas gesagt wird.

Vielleicht haben auch Sie Erfahrungen mit einer niedrigen oder ungleichen
Beteiligung bei Sprechaktivitdten gemacht, ndmlich dann, wenn in Thren Kursen
einige Teilnehmerinnen oder Teilnehmer ohne Hemmungen viel sprechen,
wiéhrend andere kaum jemals etwas freiwillig sagen oder groBe Miihe haben,
sich zu duBern. Die Griinde fiir Sprechhemmungen sind vielfaltig, u.a. kdnnen
die Lernenden schiichtern oder zuriickhaltend sein und privat auch eher wenig
sprechen; manche haben Angst vor Fehlern und/oder Gesichtsverlust und

71



O. B. KipmioBa

schweigen deshalb lieber. Oder sie sind nicht gewohnt, in Gruppen zu sprechen,
haben negative Erfahrungen in der Schule gemacht oder miissen sich erst an eine
aktive Unterrichtsform gewdhnen.

Sie wissen schon, dass eine angenehme, auf gegenseitigem Vertrauen
basierende Arbeitsatmosphare fiir eine aktive Beteiligung der Lernenden am
Unterricht notwendig ist.

Positive Riickmeldungen auf AuBerungen bestirken und motivieren eher als
eine unsensible Fehlerkorrektur, bei der die Lehrenden womdoglich den Lernenden
auch noch stiandig ins Wort fallen, sodass sie den Satz nicht beenden kdnnen.

Neben einer angstfreien Atmosphédre im Klassenzimmer ist ein Sprech-
training dann erfolgreich, wenn die Lernenden die Ziele des Trainings kennen
und diese Ziele ihren Bediirfnissen entsprechen, wenn also Lernziele transparent
sind. Bei einem Sprechtraining geht es nicht darum, einfach nur so {iiber
irgendetwas zu sprechen, sondern im Klassenzimmer sprachlich wirklich
miteinander zu interagieren, also miteinander iiber Inhalte zu sprechen oder dies
durch Ubungen vorzubereiten. Oft haben Lernende das Gefiihl, inhaltlich nichts
zum Gesprich beitragen zu konnen. Dies kann jedoch durch eine Auswahl von
Themen und Sprachhandlungen vermieden werden, die einen Bezug zum Leben
der Lernenden herstellen. Auch abwechslungsreiche Arbeits- und Sozialformen,
wie Sie sie in Kapitel 5 kennengelernt haben, konnen die Lernenden zum
Sprechen motivieren und ihren Sprechanteil erh6hen. Ziel ist, dass sich in einem
Kurs moglichst alle Lernenden an den Sprechaktivititen beteiligen und
moglichst viel und zusammenhéangend sprechen.

Kriterien fiir eine gelungene Sprechaktivitdt sind, dass

. die Lernenden auf Deutsch miteinander interagieren,

o die Lernenden iiber sich oder Inhalte, die sie interessieren, sprechen
konnen,

. die Beteiligung hoch und ausgeglichen ist,

« die Sprechmotivation hoch ist,

o die Lernenden fliissig und verstandlich sprechen.

Hier wird deutlich, dass Unterrichtszeit sowohl fiir die gezielte miindliche
Produktion als auch speziell fiir das Training von Fliissigkeit eingeplant werden
sollte. Lehrende sollten auf einen angemessenen Anteil des Sprechens im
Unterricht achten. In dem MaBe, in dem sich der Sprechanteil der Lernenden
erhoht, nimmt die direkte Kontrollmoglichkeit des Lehrenden ab. Das bedeutet
neue Anforderungen an die Lehrerrolle: Lehrende miissen anregen, initiieren,
steuern — und lernen, den Lernenden selbst einen aktiveren Teil des Unterrichts
zu Ubertragen. [2, S. 92]

6.3 Ubungen, die Kommunikation vorbereiten

Im Folgenden lernen Sie eine Auswahl von Aufgaben und Ubungen zur
Forderung der Sprechfdhigkeit kennen. Wie Sie bereits gesehen haben, findet
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vor allem das dialogische Sprechen im Alltag in Kombination mit anderen
Fertigkeiten statt (meistens (zu)horen und sprechen). Dadurch werden in vielen
Sprechiibungen oder in Sequenzen, die eine miindliche Sprachhandlung zum
Ziel haben, andere Fertigkeiten quasi mittrainiert. Und das ist gut so, denn eine
Trennung der Aufgaben und Ubungen nach einzelnen Fertigkeiten ist weder
angesichts der oben dargestellten komplexen Prozesse zur Entwicklung
miindlicher Kommunikationsfahigkeit sinnvoll noch im Interesse authentischer
Kommunikation, da beim Sprechen mit einer Person auch immer das Hoéren
involviert ist oder z.B. beim Halten eines Vortrags auch das Lesen notwendig
sein kann.

Aufgaben und Ubungen zum Sprechen lassen sich nach unterschiedlichen
Kriterien ordnen und in einer Typologie zusammenfassen.

Die hier vorgeschlagene Typologie soll helfen, das Ubungsgeschehen
durchschaubar zu machen. Das heilit nicht, dass Sie immer zuerst mit
vorbereitenden Ubungen beginnen und mit simulierenden enden miissen. Die
Auswahl ist vielmehr jeweils von lhren Lern- und Kommunikationszielen
abhéngig.

Zu den Ubungen, die die Kommunikation vorbereiten, zihlen Ubungen zur
Einfilhrung oder Aktivierung von Wortschatz und grammatischen Strukturen,
zum Aufbau situations- und adressatengerechter Redemittel und Ubungen zur
Acrtikulation.

Viele Probleme beim Sprechen sind auf fehlenden Wortschatz
zuriickzufiihren. Die Lernenden wollen etwas Wichtiges sagen, ihnen fehlen
aber die notwendigen Worter. Das Gesprach stockt oder wird abgebrochen.
Kompensationsstrategien wie die Umschreibung oder das Zeigen auf den
Gegenstand halten zwar die Kommunikation aufrecht, sie reduzieren das
Problem aber nur, losen es jedoch nicht. Deshalb ist es notwendig, Wortschatz
einzufiihren bzw. bereits vorhandenen zu aktivieren.

Wortschatzaktivierung

Am bekanntesten sind wahrscheinlich Assoziogramme oder Wortigel, mit
deren Hilfe bereits in der Lerngruppe vorhandener Wortschatz aktiviert und
gesammelt werden soll.

Wortigel

WORTSCHATZ

1 Einkaufsgewohnheiten

a Sammeln Sie mit lhrer Partnerin / Threm Partner Ideen. Erganzen Sie.

veibworen i K X er Rechtiun
K(eid\,\u% Sd"/‘ S it lderned e Kenafhons £ 9
\ \ .
Was? ] Wo? (1) bor — Bezaklung?

Sicher!, Kursbuch B1+, S. 82.
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Der Wortigel wird hdufig an die Tafel geschrieben und spétestens nach der
nichsten Ubung wieder weggewischt. Das ist eigentlich schade, denn im
Unterrichtsverlauf kommt neuer Wortschatz hinzu.

Dieser lasst sich in einer Mindmap mit dem bereits vorhandenen verbinden.
Die Mindmap kann vor allem visuell Lernenden beim Einpriagen helfen.
Auflerdem kann sie das themenbezogene Sprechen unterstiitzen, indem sie
Wortschatz und Zusammenhénge liefert, etwa wenn es darum gehen soll,
Informationen auszutauschen.

Mindmap

5 Mein Zuhause

. . Das ist unsere Ktiche.
a Erstellt eine Mindmap: Meine Eltern kochen gerne.

Bei uns zu Hause. shstick Das Essen ist immer lecker!
Ff,uhstuc ameine Eltern S Mein Vater kocht immer
QSN o am Wochenende.
1 | = L(od‘\En / \ b
~ / die Wiiche - ) 'Poltm
mein Zimner & ! Fx-S
Mo ~Do 1’ 2

\ Rel uns
— das zu House das Bad Essen {ecker
Wohnzimmer N duschen
Ee’mse"gt'n Wase! z&
der Qarten badem

7/
arof> énu mei}z Schuester o -
viel A4bei.£ ‘m\ngg‘ﬁl,umn detet Stunden %

b Waihlit Informationen aus und erzahlt in der Klasse.

die Kiiche — kochen — meine Eltern — Papa — Fr, Sa, So — Essen lecker

geni@I klick, Kursbuch A1, S. 73.

Oft wird Wortschatz mithilfe von Bildern oder Fotos eingefiihrt und mit der
Aufforderung verbunden, ihn zu kategorisieren (z.B. Lebensmittel in Essen und
Getréanke einteilen oder sagen, was typisch Mann / typisch Frau ist).

Im folgenden Beispiel werden in einer Collage Rollen von Ménnern und
Frauen thematisiert. Zur Auswertung sollen mithilfe der Redemittel in den
Sprechblasen Meinungen ausgetauscht werden (zustimmen, widersprechen), was
fiir die Lernenden interessant sein kann, da dabei Vorstellungen und Klischees
deutlich werden.

Der Wortschatz kann also gleichzeitig in einer kommunikativen
Sprachhandlung angewendet werden, indem die notwendigen Redemittel z.B. in
Sprechblasen oder in einem Redemittelkasten eingefiihrt werden. Redemittel
konnen einfach oder komplex sein, aus einem Wort bestehen oder aus ganzen
Satzen. Sie sind an konkrete Sprachhandlungen gebunden, wie z.B. seine
Meinung &uflern, und konnen auf allen Niveaustufen als formelhafte
Wendungen gelernt und in einer entsprechenden Situation abgerufen werden.

Das heif3t, der Vorteil bei der gemeinsamen Einfiihrung von Wortschatz und
Redemitteln liegt in der unmittelbaren Anwendung: Woérter werden nicht isoliert
angeboten, sondern gleich in eine formelhafte Wendung eingebettet.
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1 Manner und Frauen

Ich denke, Aass
Aas Auto unbedingt zu
efnem Mann passt.

Was passt zu wem? Sehen Sie sich
die Collage an. Was verbinden Sie
eher mit einem NMann, was eher
mit einer Frau? Markieren Sie mit
G (mannlich) oder mit @ [(weiblich].
Vergleichen Sie im Kurs.

Nefn, das finde
fch nicht. Frauen fatiren auch
gern schnelle Autos.

das Handy
s IL der Kochtopf ~ "
= /B

der Putzeimer

das Parfom und die Kosmetik

Das stiumt.

Ich glaube (nickt), ...

studio d, Kurs- und Ubungsbuch Bl, S. 46.

Ausspracheiibungen

Beim Sprechen sind jedoch nicht nur Worter und Redemittel wichtig, auch
die Aussprache muss gelibt und besonders im freien Sprechen gefestigt und
automatisiert werden. So kann sich z.B. die Bedeutung eines gesprochenen
Wortes an der Unterscheidung zwischen langen und kurzen Vokalen (z.B.
Masse — MaBe; Hiitte — Hiite) oder unterschiedlichen Wortakzenten
(‘'umschreiben — um'schreiben) festmachen. AuBerdem helfen Wort- und
Satzakzent, zentrale Wortteile oder Worter im Satz zu erkennen und zu
unterscheiden.

Wortschatz, Redemittel und die Fahigkeit, Worter richtig auszusprechen,
sind wichtige Voraussetzungen fiir das Sprechen in der fremden Sprache.
Dariiber hinaus ist es aber auch nétig zu wissen, wie ein Dialog, eine
Diskussion, eine Beschreibung usw. realisiert werden kann. [2, S.96]

6.4 Ubungen, die Kommunikation aufbauen und strukturieren

Dazu zihlen vor allem

« Ubungen zur Dialogarbeit,

« Ubungen zum monologischen Sprechen, wenn es z.B. darum geht, eine
Geschichte zu erzdhlen oder tiber ein Erlebnis zu berichten.

Dialoggrafiken

Wichtig bei der Dialogarbeit ist, dass die Lernpartner im Gesprich
bestimmte Absichten oder Ziele verfolgen, also z.B. um etwas bitten, nach etwas
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fragen oder einen Termin aushandeln. Dialoggrafiken konnen dabei als
Strukturierungshilfe dienen, vor allem dann, wenn das Gespriach ldanger ist als
ein Minidialog.

Ubt mit den Dialoggrafiken.

Dialog 1 Dialog 2
Schwimmen? Kino?
R
—— Wwann? ;‘5 ?
Morgen/14 Uhr Film mit Brad Pitt S
p (=) / 16 Uhr? == Wann?
+ i 18 Uhr

+

geni@l, Kursbuch Al, S. 43.

Dabei geht es nicht darum, Modelldialoge 1:1 nachzusprechen, sondern
vielmehr die Lernenden variieren zu lassen, etwa indem eigene Uhrzeiten, Daten
usw. eingesetzt werden.

Dialogvarianten
Auch Dialoge am Telefon sollten in unterschiedlichen Situationen immer wieder
mit Dialogvarianten geiibt werden, denn Kommunikationssignale wie Nicken als
Signal des Verstehens, die Schultern hochziehen als Signal der Ratlosigkeit usw.
fallen beim Telefonieren weg. Damit spielt das Horen und Verstehen beim
Telefonieren eine groBere Rolle als in direkten Gesprichen. Zudem gibt es
interkulturell unterschiedliche Telefonkonventionen (wie man sich
meldet,verabschiedet usw.).

Dialoge
a Horg, lest und ubt die Dialoge.

- Dialog 1:
=T | &9 @ Hallo Tom, hier ist Elke.

: Hallo Elke.
Hast du morgen Abend
Zeit?
Warum?
Gehst du mit ins Konzert?
Die Teddies spielen!
Klar! Holst du mich ab?
O.k. Um 17 Uhr?

-
i D

000 00 00

Perfekt!

Hast du heute Abend Zeit?

Ich weill noch nicht, wann denn?
Um 18 Uhr. Maria und ich, wir
gehen ins Kino.

Hm, tut mir leid! Ich kann nicht.

Schade.
Vielleicht morgen?

o
o
@
(&
@
o
o
o

b Dialogvarianten:

Ersetzt die markierten Teile. — Zeit: heute Nachmittag / am Wochenende / ...
— Wohin: in den Park / auf den Sportplatz / ...
— Antworten: Ja. / Vielleicht. / Nein.

Varianten
— Namen: ...

geni@I klick, Kursbuch A1, S. 55.
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Informationsliicken

Eine weitere Moglichkeit, moglichst authentische Kommunikation
aufzubauen und zu strukturieren, bieten Partnerspiele mit Informationsliicken,
die im Gesprich nach und nach geschlossen werden. Dabei lassen sich
gebrauchliche Sprachstrukturen wiederholen, ausbauen und iiben. Die
Lernenden probieren unterschiedliche sprachliche Moglichkeiten aus, um die
Informationsliicken zu schlief3en.

Durch die Informationsliicken werden die Lernenden zur Sprachproduktion
angeregt. Die ihnen fehlende Information wird durch die Frage an den Partner
erschlossen und durch (mehrfache) Anwendung gelernt.

Vorstrukturierte Diskussionen

Lernende zu aktivieren, gelingt auch oft durch mehr oder weniger
vorstrukturierte Diskussionen. Dabei sollen sie in die Lage versetzt werden,
Stellung zu einem Problem zu beziehen, eigene Meinungen mitzuteilen und mit
Argumenten zu vertreten oder liber Vorstellungen und Pliane zu sprechen.

In Lehrwerken ist die Pro-Contra-Diskussion eine haufige Diskussionsform.
Dabei sollen unterschiedliche Meinungen ausgetauscht und begriindet werden.
Eine Einigung oder ein Kompromiss konnen dabei erzielt werden (etwa wenn
sich jemand von Argumenten iiberzeugen lédsst), miissen aber nicht unbedingt
am Ende stehen,

Eine Arbeitsform, um den Austausch von Argumenten in Diskussionen zu
iben, ist Fishbowl oder Aquarium. Dabei diskutiert eine kleine Gruppe (quasi
die ,,Fische*) vor einer groferen Zuhorergruppe (den ,,Fisch-Fans®, die ins
,SJAquarium® schauen), die aber die Diskussion beeinflussen kann. Die kleinere
Gruppe sitzt dazu im Stuhlkreis innen. Ein Stuhl bleibt frei. Die grof8ere Gruppe
sitzt im AuBenkreis. Die Innengruppe diskutiert. Will jemand aus der
AulBlengruppe etwas dazu sagen (Meinung/Kritik usw.), dann setzt er/sie sich auf
den freien Stuhl und bekommt das Wort. Danach macht er/sie den Stuhl wieder
frei, die Diskussion geht weiter. Am Ende bewerten alle zusammen die
Diskussionsergebnisse.

Auch im Karussell 1asst sich gut diskutieren, wobei gewéhrleistet wird, dass
alle Lernenden zu Wort kommen.

Zentral fiir alle Diskussionsformen ist die Vorbereitung, sowohl im Hinblick
auf die Sprache (Wortschatz, Redemittel), als auch besonders im Hinblick auf
die Themenwahl.

Eine weitere Arbeitsform zur Strukturierung von Dialogen und zum
Vorbereiten von Diskussionen ist der Zick-Zack-Dialog. Das ist eine
Arbeitsform zur Strukturierung von Dialogarbeit oder Kommunikation, die zu
hoher Lernerbeteiligung flihrt: Lernende sitzen sich in zwei Gruppen in zwei
Reihen gegeniiber, eine Person aus Reihe A sagt beispielsweise ein Argument,
dieses wird von einer Person der anderen Reihe entkriftet, worauf wiederum
eine Person aus Reihe A wiederspricht, bis alle Teilnehmenden an der Reihe
waren.
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Monologisches Sprechen iiben

Das Zusammenfassen der Argumente einer Gruppe mithilfe von Notizen ist
ein Beispiel dafiir. Doch nicht nur Stichwortsammlungen kénnen das miindliche
Berichten oder Vortragen unterstiitzen, sondern auch Bildergeschichten, die die
Lernenden miindlich erzdhlen sollen.

Dazu sind neben dem thematischen Wortschatz weitere Redemittel nétig,
etwa um Bilder zu beschreiben oder Gleichzeitigkeit bzw. zeitliches
Nacheinander auszudriicken (z.B. zuerst, wihrend, dann, darauf, zum Schluss).

Man muss heute nicht mehr unbedingt auf Bildvorlagen zuriickgreifen, denn
durch die in fast jedem Kursraum vorhandenen zahlreichen Handys mit
Kamerafunktion ist es relativ einfach, eine eigene Bildergeschichte zu planen,
Fotos zu machen und zu einer eigenen Bildgeschichte zusammenzusetzen. Die
Bildergeschichte kann dann mithilfe von Notizen und Stichworten vorgetragen
werden, wie das folgende Beispiel zeigt. Das Lehrwerksbeispiel eignet sich vor
allem zur Binnendifferenzierung: Schwichere Lernende schreiben die
Geschichte und tragen sie vor, stirkere Lernende formulieren miindlich. Dartiber
hinaus zeigt das Beispiel, wie man eine Bildergeschichte auch leicht selbst im
Unterricht gestalten kann. [2, S.100]

VWirmer im Urlaub. Eine Bildergeschichte selber machen

a) Basteln Sie mit threm
Partner / lhrer Partnerin
zwei Wiurmer.

b) Denken Sie sich eine Geschichte aus. Was erleben die Wiarmer im Urlaub /
bei der Arbeit / ...? Machen Sie vier bis funf Fotos.

c) Schreiben Sie die Geschichte auf.

Zeigen Sie die Fotos und lesen Sie " Wenn_ ich _Be{‘ne hatte,
Ihre Geschichte vor. warden sie uir fetzt weh Tun!

— — SN e

studio d, Kurs- und Ubungsbuch BI, S. 189.

6.5 Aufgaben und Ubungen, die Kommunikation simulieren

Rollenspiel

Mithilfe von Rollenspielen lassen sich auch im Kursraum unterschiedliche
Kommunikationssituationen simulieren, d.h. es wird eine reale Situation
nachgestellt und geprobt.

Ein Ziel kann es sein, moglicherweise real eintretende Situationen spéter
besser bewiltigen zu konnen. Ein anderes Ziel kann sein, eine fiktive Rolle zu
tibernehmen und in dieser zu agieren. Sprachliches Handeln soll dabei in seiner
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ganzen Komplexitdat gelibt werden. Dies kann aus dem Stegreif, also ohne
Vorlage passieren, oft ist es aber besser, die Rollen kurz auf Rollenkarten zu
beschreiben (z.B. Situation, Problem oder Eigenschaften von Personen wie
Alter, Familienstand, Charakter, Einstellung).

Je nach Komplexitit des Problems und der Rollen sollte den Lernenden zur
Vorbereitung Raum (und Zeit) gelassen werden, um ihre Rolle zu interpretieren
und Informationen zum Problem und zur Haltung der Person zu sammeln. Die
Komplexitit der Simulation wird besonders deutlich, wenn Lernende nicht nur
sprachlich (mit Wortschatz, Redemittel, Grammatik, Aussprache usw.) auf ein
Problem reagieren miissen, sondern auch emotional, oder wenn sie ihre
gewohnten Verhaltensweisen verlassen und sich an andere Kulturen und ihre
Werthaltungen anpassen sollen.

Im folgenden Beispiel konnen Sie gut im Verlauf erkennen, was ein
Rollenspiel bedeutet — manchmal muss man eine Meinung vertreten, die nicht
die eigene ist. In Aufgabe 10d im Beispiel wird dies aufgehoben, indem die
Lernenden direkt angesprochen und um ihre Meinung gebeten werden: Sie
konnen also als sie selbst, personalisiert, antworten mit Redemitteln und
Wortschatz, den sie zuvor durch den Input im Rollenspiel geiibt haben.

- EINEN ZEITUNGSARTIKEL VERSTEHEN, DIE EIGENE MEINUNG SAGEN - - -

Ein RAuto fiar viele

10 A Lesen Sie den Text. Fiir wen ist Carsharing interessant, fiir wen nicht?

= Mein Auto — dein Auto =

Man braucht kein eigenes Auto und kann immer giinstig eines leihen: So funktioniert Carsharing.
Angebote gibt es von verschiedenen Anbietern in jeder Stadt. Neu auf dem Markt ist Flinkster -
das Angebot der Bahn — mit Stationen in ganz Deutschland.

= Ist Carsharing etwas fir mich?

Carsharing funktioniert dhnlich wie eine Autovermietung, aber ist billiger und flexibler. Ein
Privatauto steht im Durchschnitt 23 Stunden tdglich. Also kdnnen eigentlich auch andere in
dieser Zeit mit dem Wagen fahren. Wenn Sie Ihr Auto also nur manchmal brauchen, dann denken
auch Sie tiber dieses Konzept nach. Wenn Sie aber viel fahren oder das Auto fiir den Weg zur
Arbeit brauchen, dann lohnt sich Carsharing nicht. Das eigene Auto oder andere Verkehrsmittel
sind in dem Fall billiger.

= Wie werde ich Mitglied?

Fragen Sie bei dem Anbieter in Ihrer Stadt, wie es genau funktioniert. Wenn Sie Mitglied werden
mdchten, dann miissen Sie nur einmal einen Vertrag unterschreiben. Manchmal muss man eine
kleine Gebiihr bezahlen.

u Wie leihe ich ein Auto?

Als Mitglied konnen Sie telefonisch oder im Internet 24 Stunden pro Tag einen Wagen mieten -
fiir nur eine Stunde oder auch langer. Wenn Sie fahren, bezahlen Sie die Zeit und die Kilometer.
Ansonsten miissen Sie sich um nichts kiimmern, also keine Reparaturen, keine Versicherung etc.
AuRerdem konnen Sie verschiedene Autos mieten. Sie finden die Autos auf einem Parkplatz in
der Nihe Threr Wohnung. Es kann natiirlich sein, dass Thr Wunschauto nicht da ist. Dann miissen
Sie entweder ein anderes Auto nehmen oder zu einem anderen Parkplatz fahren. Das ist manch-
mal unpraktisch, aber nicht unméglich. Die Telefonzentrale hilft Ihnen hier jederzeit weiter.
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b Arbeiten Sie zu zweit. Person A findet Carsharing positiv, B negativ. Unterstreichen Sie im
Text ., Ihre” Griilnde. Machen Sie Notizen und sammeln Sie weitere Griinde.

D_ C Sprechen Sie mit Ihrem Partner / Ihrer Partnerin. Vertreten Sie ,,Ihre” Meinung aus 10b.
Verwenden Sie dabei die Redemittel.

allgemein positiv negativ

Ich bin der Meinung, dass ... Ich finde das gut, weil ... Ich bin gegen ..., weil ...

Ich meine, dass ... ... ist sehr interessant. Ich finde ... nicht so gut.

Ich finde, dass ... Ich denke, das ist richtig. Ich glaube, ... funktioniert nicht.
Ich denke, ... Fiir mich ist ... gut/praktisch/... Fiir mich ist ... schlecht/

unpraktisch/Unsinn/...
Ich finde, dass Carsharing V Ich glaube, Carsharing
eine tolle Idee ist. Man kann ... Sfunktioniert nicht, weil ...
R | 1—

d Was denken Sie wirklich? Ist das Angebot von Stadtteilauto interessant fiir Sie?

JD € Gibt es Sharing-Modelle auch bei Ihnen — nicht nur fiir Autos? Recherchieren Sie auch im

Internet.
Netzwerk, Kurs- und Arbeitsbuch A2.1, S. 65. [2, S.102]

6.6 Fliissiges Sprechen trainieren

Wir meinen, dass sich ganz grundlegend die Frage stellt, wieso Lernende
trotz der Vielzahl von zu beachtenden Regeln die Fremdsprache fliissig und
schnell sprechen (oder auch schreiben) konnen. Wieso verwenden Lernende
beispielsweise ,,Ich hitte gerne ...", , Konnte ich ...*“ korrekt, obwohl sie den
Konjunktiv II noch gar nicht gelernt haben? Dies liegt daran, dass der miindliche
Produktionsprozess weitgehend ein automatisierter Abruf von Sprachwissen ist
und nur ausnahmsweise ein kognitiv-analytischer Prozess. D.h. wenn wir in
einer bestimmten Situation etwas sagen wollen (Sprechintention), dann fallen
uns beim fliissigen Sprechen die notwendigen Worter, Chunks und formelhaften
Wendungen automatisch ein, ohne dass wir lange dariiber nachdenken miissen.
Wir miissen auch nicht iiber die richtigen Formen wie z.B. Endungen, Artikel
usw. nachdenken, denn diese wurden mit den Wortern zusammen gespeichert.
Die Worter fallen also sozusagen in der richtigen grammatischen Form an ihre
Platze, ohne dass wir uns auf die Grammatik konzentrieren miissen.

Fliissiges Sprechen heif3t, dass die Sprache miihelos, spontan und flieBend
verwendet wird. Es gibt keine Pausen, in denen z.B. nach einer grammatisch
korrekten Form gesucht wird.

Fir die Entwicklung von Fliissigkeit ist das Einiiben von Chunks oder
formelhaften Wendungen und ihre Automatisierung zentral. Das Lernfelder-
Modell sieht fiir das Fliissigkeitstraining daher ca. ein Viertel der gesamten
Unterrichtszeit vor.

Beim fliissigen Sprechen reproduziert man formelhafte Wendungen in und
mit den im Gehirn gespeicherten grammatisch richtigen Formen. Gespeichert ist
also ,,Jauft®, nicht

,Jaufen“. Diese werden nicht bewusst konstruiert, sondern automatisch
abgerufen. Diese werden nicht bewusst konstruiert, sondern automatisch
abgerufen. Zur Konstruktion wire in einem normalen Gesprach auch keine Zeit.
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Fliissigkeit zeigt sich daran, dass jemand automatisierte formelhafte Wendungen
gebraucht, schneller spricht und sprachliche Strukturen sicher und wie
selbstverstindlich verwendet. Sie wird daran gemessen, wie lange jemand
mihelos und flieBend sprechen kann.

Den automatischen Abruf von formelhaften Wendungen iibt man am besten
durch hiufige Anwendung in den passenden Situationen. Dabei ist es nicht
notwendig, diese Wendungen vorher zu analysieren. So kommen z.B.
GruBformeln (Guten Morgen / Guten Tag, wie geht es Ihnen? / Auf
Wiedersehen), Fragen (Entschuldigung, konnen Sie mir sagen ... / Wo finde ich
bitte ...) oder Kommentare (Das hétte ich jetzt nicht gedacht. / Das ist mir neu. /
Das ist ja interessant.) unverdndert und immer wieder in bestimmten Situationen
vor. Sehen Sie sich das folgende Beispiel aus einem Lehrwerk an.

E] Einkaufsdialoge. Fragen und sagen, was man méchte. Uben Sie.

v 2 e 5 -
Was darfl ¢s sein? Ich hiitte gern . 2 Kilo Kartoffeln / 5 Apfel /
Sie wilnschen? %‘)\ Geben Sie mirbitte - einen Liter Milch/
Bitte schon? 2‘9 - Ich machte - 200 ¢ Kiise /4 Bristchen /
Ich nehme : eine Flasche Ketehup.

studio d, Kurs- und Ubungsbuch A1, S. 179.

In fast allen Einkaufssituationen lassen sich AuBerungen wie ,,Ich hitte gern
... oder ,,Ich mochte bitte ...“ verwenden. Und wenn man seine Meinung
sagen mochte, dann sagt man ,,Ich denke ...“ ,Ich glaube ...* oder ,,Meiner
Meinung nach ...“. Das Beispiel macht deutlich, dass Lernende auch schon im
Grundstufenbereich Wendungen wie ,,Ich hitte gerne ...%, ,,Ich mochte ...“ oder
,,Geben Sie mir bitte ... verwenden konnen, ohne zu wissen, dass es sich dabei
um den Konjunktiv Il, ein Modalverb oder einen Imperativ handelt. Im Kurs
steht die kommunikative Funktion einer AuBerung im Vordergrund, die Formen
selbst werden zum Teil erst sehr viel spéter analysiert. Die Form folgt damit der
Funktion (form follows function). Vielleicht féllt den Lernenden bei der
spateren Analyse dann auf, dass ,,Guten Tag* eigentlich ein Akkusativ ist und
dass man in ,,Ich hitte gern* schon lange den Konjunktiv II ohne Probleme
verwendet hat.

D.h. in der entsprechenden Situation wie etwa beim Einkaufen werden die
formelhaften Wendungen automatisch abgerufen. Durch die Automatisierung
denken die Lernenden nicht dariiber nach, welche Worter sie brauchen, welche
grammatischen Formen notwendig sind und wie man die Worter verbinden
muss, sondern produzieren sie ohne zu zégern, quasi als Ganzes. Die Produktion
benotigt auch keine mentalen Anstrengungen, da sich die AuBerungsmuster gar
nicht oder nur sehr wenig verdndern. Obwohl die Wendungen relativ komplex
sein konnen, wie z.B. der Gebrauch von Modalverben oder des Konjunktiv II in
den Einkaufsdialogen, entwickeln die Lernenden durch das Training rasch
Sicherheit im Gebrauch.

Wichtig beim Training ist, dass die jeweilige sprachliche Handlungssituation
klar ist, in der die Wendungen eine Rolle spielen kénnen.
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Im folgenden Ubungsbeispiel geht es darum zu sagen, welche Kleidung man
gerne tragt. Die Kleidungsstiicke und die Farben sind bekannt, die Adjektiv-
Endungen jedoch noch nicht.

© 3 Adjektive vor Nomen: Akkusativ

22

@ Was tragen Sie gern? Kombinieren Sie.

SweiBe  C Ricke ¢ blaue ¢ Hemden.

: braune  : Hosen : : graue : Pullover. 4«))
Ich mag : : : - ST <
Lol s it schwarze: Jeans  : und : bunte : "I-Shirts. ’@
ch trage gern : : : : Fa
Tem e helle : Schuhe : : schwarze : Miintel.

studio d, Kurs- und Ubungsbuch A1, S. 164.

Die Lernenden nehmen die Strukturen aus der Ubung auf und formulieren —
ohne Konzentration auf die Form — wahre Aussagen iiber sich selbst. Die
Gestaltung der Ubung ist erfolgsorientiert, da die Ubung so angelegt ist, dass die
Lernenden keine grammatischen Fehler machen kdnnen. Sie tiben — dhnlich wie
im Erstspracherwerb — imitativ-reproduktiv, d.h. sie wiederholen die
sprachlichen Strukturen bzw. Muster oft und horen sie von den anderen
Kursteilnehmerinnen  und  Kursteilnehmern  immer  wieder. Die
Wiederholungsrate und damit der sprachliche Input sind hoch. Unterbrechungen
fiir Korrekturen sollten beim Training sprachlicher Fliissigkeit vermieden
werden. Sie sind auch nicht notwendig, denn Fehler sollten durch die Form der
Vorgaben in der Ubung weitgehend ausgeschlossen sein.

Ubungen, die fliissiges Sprechen trainieren, sollten folgende Merkmale
enthalten:

« hohe Wiederholungsrate (wie z.B. bei computergestiitzten Sprachlernspielen)

« natirliches Sprechtempo

 Ubertragbare Muster

« Ich-Bezug

« keine Fehlerkorrektur

Das Training von sprachlicher Fliissigkeit unterstiitzt nicht nur das spontane
Sprechen. Vielmehr gewinnt man durch den automatischen Abruf wvon
formelhaften Wendungen und Gesprachsroutinen Zeit fiir mentale Téatigkeiten,
die mehr Aufmerksamkeit brauchen. Wiahrend man ganz automatisch und ohne
darliber nachzudenken ,,meiner Meinung nach* sagt, kann man schon iiberlegen,
was man &duflern mochte, ohne seinen Redefluss zu unterbrechen. Als
Gespriachsroutinen werden im Deutschen Wendungen wie ,,sozusagen®, ,,was
weil} ich®, ,keine Ahnung* oder Partikeln wie ,halt* oder ,,eben®, die man in
der gesprochenen Sprache oft hort, verwendet. Auch diese Gespriachsroutinen
werden als Ganzes im Gehirn abgerufen, sodass keine Liicke im Redefluss
entsteht. Meistens fallt es den Sprechenden gar nicht (mehr) auf, dass sie solche
Gesprachsroutinen (zu) oft verwenden. Das gilt vor allem fiir fortgeschrittene
Lernende. [2, S.106]
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Zusammenfassung

Nachdem wir uns mit den Merkmalen und Prozessen des Sprechens
beschéftigt haben, haben wir gesehen, welche Moglichkeiten es gibt, die
Lernenden durch vorbereitende und strukturierte Ubungen sowie durch Simula-
tionsiibungen auf das Sprechen in unterschiedlichsten Situationen vorzubereiten.
Wir konnten auch zeigen, wie wichtig dabei Fliissigkeitstraining ist.

Aufgaben zum Kapitel 6

Aufgabe 14

Sehen Sie sich die folgenden beiden Beispiele an. Wodurch wird jeweils
erreicht, dass die Lernenden als sie selbst sprechen und fiir sie bedeutungsvolle
Inhalte produzieren? Beschreiben Sie.

Beispiel 1

Macht Verabredungen. Der Sprachbaukasten hilft.

Sprachbaukasten: Yerabredungen

Fragen
Gehst du mit / Kommst du mit | in den ins (= in das) in die |
Zoo Kino Schule |
Park Konzert Disko :
Zirkus Theater | Oper 1
Museum I | = |
Schwimmbad ‘ |
‘

Gel:st du mit / Kgm;s' du mit schwimmen/loﬁ;én / F::Bboll spiele.n/ Eis essén/ .? :

—

—

1 =) ; (+/-) i (+) bid
l\ Das ist schlecht. " Ich weif3 nicht. Ja, das geht.
| Ich kann nicht. Vielleicht. Au jal
Ich habe keine Lust. Mal sehen. Primal
Klar!

; !
sowieso, Kursbuch 1, S. 53.
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Beispiel 2

Termine machen

a) Welche Termine haben Sie diese Woche? Schreiben Sie lhre Termine in einem Wochen-
plan. Lassen Sie mindestens einen Vormittag, zwei Abende und zwei Mittagstermine
frei. Achtung: Auch Ihr Deutschkurs ist ein Termin!

Montag 8 Donnerstag 1
8« 8% _~

oo ] 9w ) i

1we_ G Deutcehlours 10 _7DPUTSCNRIUYS
e [ 1

120 ) 12 ~

13® 13% 9 MitEaasscen valt EvA
14> 122 J

15° 15%

16% 16

17 17%0

18°___ 18— D0:00 Sport 18

Dienstag 9 Freitag 12
B:O 80)

9o/ 9

10% utse p 10

1% 1«

12% 12

132 3%

14 13

15 15%

16% ) 16%

17 1715 Z alanarzt 17

18% 18«

b) Gehen Sie jetzt durch den Kursraum und verabreden Sie sich mit einem Partner / einer
Partnerin. Sie durfen pro Person nur eine Verabredung machen. Wer zuerst alle
5 Termine belegt hat meldet sich.

Aufgabe 15
Sehen Sie sich das Beispiel aus studio d A1 S. 164 an.

© 3 Adjektive vor Nomen: Akkusativ

22

= Was tragen Sie gern? Kombinieren Sie.

“weibe Ricke  blaue : Hemden.

) s : braune : Hosen : : graue * Pullover. %
ag : 43 )%

Ich tr m: schwarze: Jeans  :und : bunte  :T-Shirts.
C AOC OOrY - gl : : : 2
TS helle : Schuhe : : schwarze © Miintel.

a) Welche Strukturen und Wendungen sollen automatisiert werden?

b) Was fillt IThnen an der Ubung auf?

Aufgabe 16

Sehen Sie sich die Lehrwerksequenz aus studio d an und analysieren Sie die
Ubungen und die Aufgabe (rezeptiv, reproduktiv, produktiv, formorientiert,
automatisierend).

la,b,c
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2 Stirbt dasBuch?

ich oder elektronisches Lesegerat?

o6

a) Lesen Sie den Text und erkliren Sie folgende Ausdriicke mit Hilfe des Kontextes

bedrohte Ant Bitchemarr — elektronische Konkurrenz
Hybridprodukt

Kuscheleffekt

primitives Medium
Mediengeneration von heute - schone Literatur .
s Es gibt fmmer weniger
Wale. Sie sind eine
bedrottte Art.

Umberto Eco furchtet sie, die elektronischen Lesegerate. Deshalb
zahlterdas i

sen nicht nur die Wale, die Monchs

jrohten Arten: Wirmus
en und die Baren in den
ucher.” Selbst wen

itionelle Buch zuden b

las viele

Abruzzen retten, sondern auch ¢
sor schen, langst nicht alle tr
héheren Kuscheleffekt als elekirenische Lasegerate habe. Folg

n um das Buch. Trendforscher
lich ‘asstsich sagen: Das 3uck 3t tot lang lebe das Buca!

Dis

hist 1oL ang kebe dis Bucht

b) Welche Vor- und Nachtei e von elekt-onischen Lasegeriten und traditionalien Buchern werden
genznnti Sammeln Sie Infcrmaticnen aus dem Text und erganzen Se die Tabelle

Buch elektronische Lesegerate

Voreil havdlicn, ...

Machteil altmedisch, ...

¢) Dishutieren Sie die Vor. und Nachteile beider Madien Die Redemittel helfen.

¥
- - 1 *
Stellung nehmen (zu Vor- und Nadhteilen) "' .‘ :

Ick sehe (k)einen NachteilVVorteil darin, dass .. / Es ist (k)ein Nachteil/Vorteil, dass .. et

Dis ist (dech) (garz eindeutsz) ein Vortedl'Nachtedl!
Ich habe das Gefuh)/ den Eindruck, dass es (wirklich) von Vorteil ist / nachteilig ist, ..

Der Einstieg in
die Sequenz erfolgt
uber einen Text, der
inhaltlich  ausge-
wertet wird und so
zur Vorbereitung der
spiteren Talkrunde
(Argumentieren)
genutzt wird: Wort-
schatzarbeit, Lese-
verstehen, Vor- und
Nachteile sammeln,
Stellung  nehmen.
Redemittel helfen,
Fliissigkeit
aufzubauen.

P n Gegensatz und Folge: konzessive und konsekutive Konnektoren und Prapositioner
e

a) Markieren Sie im Text auf S, 94 die Satzkonnektoren und Prapositionen

Konnektor leitet
Hauptsatz ein

{ Grammatik |

Konnektor verbin-
det Hauptsatz mit
Nebensatz

Alternative

Gegensatz

trotzdem; dennoch; zwar ..., aber ...

selbst wenn ...,
auch wenn ..,
obwohl ...,
obgleich ...,

(50)-..

Genitiv
Genitiv

Praposition trotz +
Praposition ungeachter +

Folge

deswegen; also; folglich; deshalb;
daher; darum

$0 1
derartig: .,

ST (so)dass ...

Praposition infolge + Genitiv/

infolge von + Dativ

b) Markieren Sie die Satzkonnektoren oder Prapositionen, die einen Gegensatz oder eine Folge
ausdrucken. Bestimmen Sie Haupt- und Nebensatz.
Biicher I
Zwar sind Lesegerate noch sehr teuer, aber das durfie sich bald andern

vaben einen derartigen Verbreitungsgrad, dass sie niemand in Frage stellt

Ubung 2 st
kognitiv  angelegt.
Es geht also um die
Bewusstmachung der
Strukturen, indem
die Position im Satz
und die Bedeutung
erklart werden.

Die Satzkonnek-
toren kommen bereits
im Lesetext in Ubung
1 wvor, allerdings
ohne eine Bewusst-
machung. Sie wur-
den also zunidchst
rezeptiv iiber den
Text aufgenommen.
Die Bewusstma-
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chung war auch fiir
die erste inhaltliche
Textauswertung
nicht notwendig.

bl |

Ich habeso

Ich habe

viel um die Ohren, .. Formulieren Sie Sitze.

derartig viel zu tun,
solchen Stress, dass ich

so viel um die Ohren,

nur noch arbeite

kaum zum Schlafen/Essen/... komme.
kaum meine Freunde/Familie sehe

In  Ubung 3

werden genau diese
Strukturen trainiert
und automatisiert,
aber so, dass keine
grammatischen Fehler
gemacht werden kon-
nen.

n Welcher Konnektor g

Unm

[ch arbeite viel, Ich bin glucklich — Trotzdem binich glucklich
oder: Deshalb bin ich glucklich.
S Ich finde ,trotzdem’ besser, Das bedeutet, dass

wmeine Arbeit wir nicht die qute Laune nehtmen kann.

asst? Verbinden Sie die Sitze wie im Beispiel und diskutieren Sie.

[
Aber ,deshalb” passt duch. Das heibt dann,
dass mich meine Arbeit alickiich macht, i

\
N

Ich arbeite gern in der Nacht. Ich bin sehr oft mude.

Meine engste Freundin wohnt 50km entfernt von mir. Wir sehen uns oft

Ich habe Ubergewicht. Ich treibe viel Sport

¢ Ich habe wenig Geld zur Verfugung, Ich reise viel innerhalb Deutschlands

Ubung 4 geht
einen Schritt weiter:
Antwortsidtze nach
Mustern werden
gebildet. Die Bedeu-

tungsdnderung
aufgrund des
Konnektors  wird

| ebenso diskutiert.

a Die Ju

gend liest nicht mehr - eine Talkrunde

" a) Horen Sie einen Ausschnitt aus der Talkrunde. Ordnen Sie die Punkte.

m

b) Was ist lhnen aufgefallen? Machen Sie Notizen zu folgenden Punkten

J Austausch der Argumente und Gegenargumente
1 Vorstellung der Gesprachsteilnehmer/innen

J BegruRung der Zuschauerinnen

)

Nennung des Themas

| Ubung 5 bereitet
auf die Talkrunde
als Gespréachsformat
vor: Durch Horen
werden die Lernen-
den fiir das Format

Gesprachsatmosphare - sichins Wort fallen - Lautstarke - Publikum - Gefuhle offentlich zeigen  Talkrunde sensibi-
| lisiert.
u Gesprichsstrategie: Beim Diskutieren unterbrechen und weitersprechen

o

a) Ordnen Sie die Redemittel der Tabelle zu,

wenn man jemanden unterbrechen will

Mowent mal, ...
** %
>+ -
Moment-mat— : :
Lassen Sie mich das noch festhalten: ., * o X

Tut mir leid, wenn ich Sie unterbreche, aber ...

Ich wollte aber noch sagen, dass ...

Lassen Sie mich bitte meinen Satz noch beenden.

Ich unterbreche (Sie) ungern, aber ...

Folgenden Punkt wollte ich (aber) noch machen: ..,
Entschuldigung, wenn ich dazwischenspreche, aber ...

Landeskunde

wenn man sich nicht unterbrechen lassen will

Jemandem ins Wort zu
fallen ist unhoflich. Sie
sollten daher immer da
ruber nachdenken, wen
Sie unterbrechen (z. B,
den Chef, cine gute
Freundin ...) und wie Sie
dastun.
sich auf jeden Fall dafiir.

itschuldigen Sie

b) Ihr Partner / lhre Partnerin beginnt mit Hilfe der Tabelle aus Aufgabe 1b) von S.94 die Vorteile
des E-Books aufzuzahlen. Sie versuchen zu unterbrechen, lhr Partner / Ihre Partnerin versucht

weiterzusprechen

Die anschlieBende
Ubung 6 ldsst Rede-
mittel ordnen und
anwenden.
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Die Talkrunde: Das Buch ist tot - lang lebe das Buch?!
a) Bilden Sie 2wei Gruppen und notieren Sie in threr Gruppe Argumente fir Ihre These.
Gruppe A:  Das Buch hat keine Zukunfi.

Gruppe B: Das Buch wird es auch noch in 200 Jahren geben.

b) Bestimmen Sie zwei Sprecher fiir Ihre Gruppe, die anderen sind Zuschauer. Diskutieren Sie.

Abschlieflend erfolgt
in 7 die Aufgabe:
Unter  Einbezieh-
ung aller vorhe-
rigen  Informatio-
nen, Argumente und
sprachlichen Mittel
findet nun eine
Diskussion in Form
einer Talkrunde statt.

studio d, Kurs- und Ubungsbuch B2/1, S. 94-96.
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Kapitel 7.
Fertigkeit Schreiben

7.1 Schreiben

Neben dem Sprechen gehort das Schreiben zu den produktiven Fertigkeiten.
Wir schreiben an den unterschiedlichsten Orten, zu den verschiedensten
Zwecken, in und mit zahlreichen Medien: Wir verabreden uns per SMS, wir
schreiben eine To-Do-Liste fiir die Woche, wir bedanken uns per Brief fiir eine
offizielle Einladung, wir kommentieren im Internet einen Forumsbeitrag, wir
schreiben fiir den Unterricht einen Aufsatz. Was alles dazu gehort, um die
Schreibkompetenz in der Fremdsprache bei lhren Lernenden zu entwickeln,
damit wollen wir uns in diesem Kapitel beschéaftigen.

So schreiben wir in unterschiedlichsten Situationen unterschiedlichste Texte.
Darauf mochten wir unsere Lernenden im Unterricht vorbereiten. Aber es gibt
im Unterricht auch schriftliche Aktivititen, die nicht auf das Produzieren von
Texten ausgerichtet sind.

Sehen Sie sich folgende typische Schreibaktivititen von Fremdsprachen-
lernern an:

« Die Lernenden schreiben eine Erdrterung.

« Die Lernenden schreiben ein Diktat.

« Die Lernenden setzen Worter in einen Liickentext ein.

« Die Lernenden schreiben einen tabellarischen Lebenslauf.

« Die Lernenden lesen im Lehrwerk den Anfang einer spannenden
Geschichte. Sie schreiben die Geschichte weiter und verwenden dabei
vorgegebene Konnektoren.

« Die Lernenden fiihren ein Lerntagebuch.

« Die Lernenden bilden Sétze mit vorgegebenen Elementen.

Die Lernenden fiillen ein Formular der Ausldnderbehdrde aus.Wir sehen:
Nicht alle Schreibaktivititen lassen sich als Ubungen oder Aufgaben
interpretieren.

o Schriftliche Testverfahren wie ein Lehrerdiktat oder ein Liickentext sind
keine Ubungen im eigentlichen Sinn, da das Ziel nicht der Erwerb oder die
Festigung von Wortschatz und Strukturen ist, sondern eine Lernzielkontrolle.
Mit einem Diktat tiberpriifen Lehrende, ob ihre Lernenden in der Lage sind,
einen miindlich vorgetragenen Text korrekt zu schreiben. Unserer Meinung nach
eignen sich Diktate aber auch als sinnvolle Ubungsform. Diktate sind dann
Ubungen, wenn Lernende sich selbst Textbausteine merken miissen, um sie
anderen zu diktieren, die wiederum schreiben. Das kann zum Beispiel in Form
eines Laufdiktats oder Riickendiktats erfolgen.

o« Nur wenn tatsdchlich Wortschatz oder Strukturen aufgebaut und
automatisiert bzw. Fertigkeiten und Kompetenzen trainiert werden, sprechen wir
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von Ubungen. So wird mit der schulischen Erdrterung das Argumentieren geiibt.
Die Produktion kohérenter Texte kann durch Vorgabe von Konnektoren trainiert
werden.

« Wenn mit Texten gehandelt wird, sprechen wir von Aufgaben. Die
Handlungen koénnen im Lehrwerk vorstrukturiert sein. Lernende werden
beispielsweise aufgefordert, einen Lebenslauf nach einem bestimmten Muster zu
schreiben. Es konnen im Unterricht auch authentische Materialien verwendet
werden, etwa Formulare. Oft 16sen Lernende jedoch auch ohne Anweisung der
Lehrenden bestimmte Aufgaben, wie es etwa beim Schreiben eines
Lerntagebuchs der Fall ist.

Bevor wir uns niher mit Ubungen und Aufgaben zum Aufbau einer
Schreibkompetenz beschéftigen, miissen wir uns klarmachen, wie Schreiben
tiberhaupt funktioniert.

Formen der Textproduktion koénnen anhand eines Modells der
Schreibforscher Hayes und Flower ndher beschrieben werden. Diese lieBen
erwachsene Muttersprachler beim Schreiben ,,Jaut denken* und rekonstruierten
nach  Auswertung der Protokolle verschiedene Komponenten des
Textproduktionsprozesses. Ihr bis heute sehr einflussreiches Modell zeigt, dass
das Schreiben ein duerst komplexer, vielschichtiger Vorgang ist, ganz dhnlich
dem Sprechen, das wir bereits im Modell nach Levelt kennengelernt haben.

Aufgabenumgebung
SCHREIBAUFGABE
* Thema
« Adressaten bereits entstandener Text
* Motivation
T
LANGZEIT- = v
A PLANEN
GEDACHTNIS "
£ UBER-
* Thematisches % ARBEITEN
Wissen 2 P Strukturieren | FORMU-
* Vorstellungen i '  LIEREN 4 Lesen
vom Leser 5 3 ‘L
¢ raabulchiite kL | Schreibziele
gchfeibpla‘ne B SEEERN Korrigieren
I I I
MONITOR

(nach: Hayes/Flower 1980, S. 10, Ubersetzung durch die Autoren)

Schreiben wird in diesem Modell als Problemlésungsprozess verstanden.
Dieser Prozess wird im Unterricht dadurch angestoBen, dass eine Aufgabe
gestellt wird. Aullerdem wird das Thema des Textes festgelegt und eingegrenzt,
an welche Adressaten sich der Text wendet.
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In Abhéngigkeit von diesen Faktoren greift der Schreiber auf sein im
Langzeitgedachtnis gespeichertes thematisches Wissen, seine Vorstellungen
vom Leser sowie sein Textmusterwissen, z.B. Aufbau eines Briefes mit
Absender, Ort/Datum, Betreff, Anrede, Text, Grul}, zuriick.

Der eigentliche Schreibprozess besteht aus drei Teilprozessen:

« dem Planen,

« dem Formulieren

« und dem Uberarbeiten.

Beim Planen ruft der Schreiber thematisches Wissen ab, welches er nach
bestimmten Textmustern im Hinblick auf bestimmte Leser ordnet. Beim
Formulieren entsteht dann ein fortlaufender Text, der wiahrend des gesamten
Schreibprozesses evaluiert und gegebenenfalls iiberarbeitet wird. Uberwacht
wird der Prozess durch eine zentrale Kontroll- und Steuerungseinheit, den
Monitor. Als Monitor wird die Fiahigkeit der Lernerin oder des Lerners
bezeichnet, ,die eigene Sprachproduktion und -rezeption zu iiberwachen*
(Brdar-Szab6 2001, S. 199), wodurch das Schreiben im Hinblick auf
Sprachrichtigkeit, Sprachkonventionen, Umfang und Verstandlichkeit gesteuert
wird (Merz-Grotsch 2005, S. 88).

Im Gegensatz zu fritheren Schreibforschern betonen Hayes und Flower, dass
die zentralen Teilprozesse Planen, Formulieren und Uberarbeiten bei der
Herstellung eines Textes in keiner festen Reihenfolge durchlaufen werden.
Vielmehr muss man sich das Schreiben als dynamischen Prozess vorstellen, in
dem gleichzeitig Teilprozesse stattfinden.

Wir haben gesehen, dass Schreiben ein komplexer Prozess ist, der im
Unterricht geiibt werden muss, und zwar durch entsprechende Ubungen, die das
Planen, Formulieren und Uberarbeiten eines Textes trainieren. In der Regel
schreiben wir in einem bestimmten Kontext mit einer bestimmten Absicht an
einen bestimmten Adressaten, z.B. eine Antwort auf eine Einladung an einen
Freund oder einen Beschwerdebrief an eine Firma. Um auf diese sprachlichen
Handlungen vorzubereiten, miissen Ubungen und Aufgaben im Unterricht in
einen entsprechenden Kontext eingebettet sein. Im Folgenden zeigen wir Ihnen,
wie Sie Thre Lernenden erfolgreich auf das Schreiben vorbereiten konnen. [2,
S.111]

7.2 Schriftliche Ubungen

Bevor wir ndher erldutern, wie wir mithilfe des Modells von Hayes/Flower
die Schreibkompetenz der Lernenden fordern konnen, mochten wir
unterscheiden zwischen schriftlichen Ubungen, die allgemein die Entwicklung
von Sprachkompetenz fordern, und solchen, die auf die Fertigkeit Schreiben
vorbereiten.

Beim gesteuerten Erwerb einer Fremdsprache werden Wortschatz und
Grammatik durch geeignete schriftliche Ubungen im Unterricht schriftlich
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erarbeitet und gefestigt. Ubungen wie etwa die Sprachproduktion nach einer
Satzschalttafel dienen allgemein der Entwicklung der Sprachkompetenz und
unterstiitzen die Lernenden dabei, sich mindlich oder schriftlich in der
Zielsprache zu #uBern. Das heiBt: Schriftliche Ubungen kénnen auch Aufgaben
vorbereiten, die nicht schriftlich realisiert werden.

Bei Satzschalttafeln wéhlen die Lerner aus vorgegebenem Sprachmaterial
Elemente aus, um Sitze zu bilden. Hiufig wird das Sprachmaterial in Tabellen
dargeboten. In diesem Beispiel bereitet die Satzschalttafel auf das Schreiben
einer Kontaktanzeige vor.

Adjektiv-Spiel
Schreiben Sie selbst eine Kontaktanzeige. Nehmen Frohlicher Kursleiter sucht nette Teil-
Sie die Worter unten zu Hilfe. Die Adjektivendungen nehmer fur einen Deutschkurs.

mussen Sie selber erganzen.

Jung Er jung Thn fiir die Freizeit.
Alt Sie alt Sie fiir den Urlaub.
Nett Dame nett Dame fiir Reisen.

Lieb Kursleiter lieb Herrn fiir einen Kurs.
Sportlich Typ sucht sportlich Teilnehmer | fiir heute Abend.
Frohlich Egoist frohlich Oma fitr Samstagabend.
Egoistisch | Italiener cgoistisch Lehrerin | fir ein Essen.
Serits i Hausfrau serios Koch ¢ fiir den Haushalt.
Ruhig i Lehrer ruhig ¢ Hausmann | fir immer.

Eurolingua Deutsch 2, S. 106. [2, S. 112]

7.3 Ubungen zur Entwicklung der Schreibkompetenz

Diese Art von Ubungen trainiert Fertigkeiten auf verschiedenen Ebenen der
Textproduktion (Planen, Formulieren, Uberarbeiten). So wird beispielsweise das
Formulieren auf Textebene durch die Vorgabe bestimmter Konnektoren
unterstiitzt. Wie die Schreibaktivititen zu Beginn des Kapitels zeigen, konnen
Lernende im Unterricht auch schreiben, um sich iiber bestimmte Sachverhalte
klar zu werden und neue Erkenntnisse zu gewinnen. Dies geschieht
beispielsweise in schulischen Aufsatzmustern wie der Erorterung.

Das Prozessmodell von Hayes und Flower wurde von vielen
Schreibdidaktikern aufgegriffen. Von den zentralen Komponenten des Modells
leiten sie Lernziele ab, die zur Entwicklung einer umfassenden Schreibko-
mpetenz fiihren:

Schreib-
kompetenz
Planungs- Formulierungs- Uberarbeitungs-
kompetenz kompetenz kompetenz
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Um die einzelnen Kompetenzen zu entwickeln, schlagen viele Didaktiker
vor, den Schreibprozess zum Uben in Einzelschritte zu zerlegen, um diese
gezielt trainieren zu konnen (siehe etwa Kast 2003).

Planungshilfen

Es gibt in der Fachliteratur sehr viele Vorschldge, wie man von einzelnen
Wortern allméhlich zu einem Text gelangt. Der von Rico (1993) entwickelte und
vielleicht bekannteste Vorschlag heiflit Clustering (Bildung von Wortnetzen):
Man geht von einem zentralen Wort aus, lidsst seine Gedanken schweifen und
verbindet das Wort dann mit anderen, sodass langsam ein Netz aus Wortern
entsteht, welches folgendermaflen aussehen kann:

Strand

SONAVLEY

VAELNE
Katzen!

AV 4

Frewnde —»  Ccawping

ohnung — _ elt
wer pASSE aut? Hotel- =
ZLANAEY

rdlich
~ genug Gelo? faulznzen
at nlaten

UsSsc

(nach: Hermine Seelmann
http://www.storials.com/sites/probelektionen/wissenschaftlich/lektionen/2-
lek.html, Abrufdatum: 02.05.2013)

Die Lernenden gehen dann von ihren Wortnetzen aus und schreiben
personliche Texte zu dem gewahlten Schliisselbegriff. Das Clustering eignet
sich vor allem zum Abbau von Schreibhemmungen und wird gerne beim
kreativen Schreiben angewendet.

Sehr beliebt sind auflerdem Wortigel und Mindmaps, in denen Lernende
unter Anleitung der Lehrenden ihr VVorwissen aktivieren und ihren Wortschatz
erweitern. Alternativ hierzu eignen sich gezielte Rechercheauftriage und der
Einsatz von Lesetexten, in denen themenspezifischer Wortschatz enthalten ist.
Ausgehend von den Stichwortern konnen dann zentrale Gedanken notiert, ggf.
Gliederungen angefertigt und mit dem Schreiben begonnen werden.

Sehen wir uns nun an, wie verschiedene Teilprozesse des Schreibens in
Lehrwerken unterstiitzt werden. Nachstehend finden Sie einen Auszug aus
einem Lehrwerk fir das Niveau B2, in dem das Schreiben eines Besch-
werdebriefs gelibt wird.
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Beschwerdebrief. lhre Biicherbestellung ist immer noch nicht da - héchste Zeit flr einen
0w Beschwerdebrief! Lesen Sie und ordnen Sie die Stichworter zu.

1 Betrefizeile 2 Adresse 3 Grul 4 Beschreibung des Vorfalls S Aufforderung

6 Unterschrift 7 Datum und Ort 8 Verstindnis zeigen 9 Anrede

Buchwelten fiir Blicherwiirmer GmbH

z. Hd. Frau Petra Seiers =)
Schiitzenstr. 17

60311 Frankfurt/M.

Stuttgart, 10.12.2009 |
s Beschwerde Gber Kundendienst und Nichteinhaltung des Liefertermins S |
Sehr geehrte Frau Seiers, -

bereits vier Mal habe ich in Threm Kundendienst-Center angerufen, um nach meiner Biicher-
bestellung vom 10.11.2009 zu fragen. Der Liefertermin war der 01.12. 2009, und Sie sagten mir,
dass ich das Paket vor Weihnachten bekame.

0

»» Ich kann verstehen, dass Sie in der Vorweihnachtszeit viele Bestellungen bearbeiten. Argerlich
ist, dass meine telefonische Beschwerde bisher nicht weitergeleitet wurde und Sie Ihrer Zusage —
noch vor Weihnachten zu liefern - bisher nicht nachgekommen sind.

L

Ich bitte Sie, die Biicher innerhalb der nichsten Woche zu liefern und meinen Brief an Ihren
Kundenservice weiterzuleiten, da ich die Bestellung sonst stornieren werde.

s Mit freundlichen GriiRen

oo 0

Sabrina Becks

n Sechs Tipps fur einen Beschwerdebrief. Welche hat Frau Becks berucksichtigt?

Sechs Tipps

m Bleiben Sie immer hé-ﬂich. &lcid;gungen sind tabu, —
m Beginnen Sie mit etwas Positivern, z.8. dass Sie bisher immer zufricden waren.
E’ Sprechen Sie das Problem konkret an.Verallgemeinern Sie nicht.

m Bitten Sie lieber, als zu befehlen.

m Bieten Sie cine LSsung an und machen Sie, wenn notig, Kompromisse.

m Schlafen Sie eine Nacht aber thren Brief und lesen Sie ihn dann keitisch duech.

2 Ratschlage fur cinen Beschwerdebrief geben. Formulieren Sie Ratschldge. -
14 * v

e

**

%y %

Ratschliage geben o

Ich wiirde Thnen raten, .../ Ich wiirde thnen empfchlen, ... * x %

Wenn ich Sie ware, wirde ich .../ An Threr Stelle wirde ich .../
Sie selften vielleicht wit Sie sollten vielleicht ...

etwas Positiveum beginnen. Sie konnten/sollten/maissten . / Es ware sicherlich ratsam, ..

Es ware sicherlich ratsam,
imumer o flich zu bleiben.

Redemittel

m Einen Beschwerdebrief schreiben. Sie warten seit drei Wochen auf eine CD-Lieferung. Formulieren
Sie einen Beschwerdebrief.

studio d, Kurs- und Ubungsbuch B2/1, S. 31.

Bei diesen Schreibiibungen wird ein Kontext (,,Ihre Biicherbestellung ist
immer noch nicht da.) vorgegeben und eine Textsorte (,,Hochste Zeit fiir einen
Beschwerdebrief1*) gefordert. Die Ubungen bereiten die Lernenden auf eine
Schreibaufgabe vor (,,Formulieren Sie einen Beschwerdebrief. ).

Das Planen wird auf vielfiltige Weise unterstiitzt: Zundchst prasentiert das
Lehrwerk einen Mustertext, dessen Aufbau von den Lernenden rekonstruiert
werden soll, indem sie die entsprechenden Begriffe (Betreffzeile, Adresse usw.)
einzelnen Gliederungsteilen zuordnen. Diese Ubung zeigt, dass geeignete
Vorgaben (Mustertexte usw.) Planungsprozesse ganz erheblich steuern konnen.

Die Tipps betreffen ebenfalls das Planen, weil einige Inhaltspunkte und
deren Anordnung im Text empfohlen werden. So wird vorgeschlagen, den
Brieftext mit etwas Positivem zu beginnen (Tipp 2).
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Weitere Tipps betreffen die Formulierungen. So gibt das Lehrwerk den
allgemeinen Ratschlag, hoflich zu bleiben, was sich auf den Stil des Textes
auswirkt (Tipp 1). AuBBerdem werden einige konkrete Hinweise gegeben, die
sich auf die Wahl von Redemitteln auswirken. Man solle beispielsweise bitten
und nicht befehlen (Tipp 4). Mit diesen Tipps analysieren die Lernenden
einerseits den Mustertext erneut (,,Welche Tipps hat Frau Beck
beriicksichtigt?*), andererseits dienen sie der Vorbereitung des eigenen Textes,
der den Grund zur Beschwerde nur geringfiigig variiert (,,Sie warten schon drei
Wochen auf eine CD-Lieferung. Formulieren Sie einen Beschwerdebrief.*).Das
Uberarbeiten wird in diesem Beispiel nicht unterstiitzt.

Schreiben kann aber auch spielerisch geiibt werden und dennoch Hilfen zum
Formulieren anbieten.

Ein Schreibspiel: ,,Astrid und ihr Computer.” Teilt die Klasse in Gruppen.
Ein/e Schreiber/in aus jeder Gruppe schreibt die folgenden Warter auf Kértchen:

zuerst - denn - weil - aber - deswegen - obwohl - und - zuletzt

So beginnt der Text:

Astrid hatte zu ihrem Geburtstag einen
neuen Computer bekommen. Er stand in
ihrem Zimmer auf dem Schreibtisch. Eines
Nachts wachte sie plétzlich auf, weil sie ein
Gerdusch horte. Auf dem Bildschirm sah
sie, dass der Computer angefangen hatte,
einen Text zu schreiben ...

Schreibt die Geschichte weiter. Baut jedes Wort
von den Kdartchen mindestens einmal in die
Geschichte ein.

Bei dieser Schreibiibung wird ein Kontext vorgegeben: Astrids Computer
hatte selbst angefangen, einen Text zu schreiben. Die Lernenden sollen nun
ohne weitere inhaltliche VVorgaben einen Text schreiben: Welche geheimnisvolle
Botschaft konnte der Computer Astrid mitteilen? Wie wird Astrid reagieren?
Die Lernenden sollen einen spannenden Text schreiben.

Eine Besonderheit der Ubung besteht darin, dass Konnektoren vorgegeben
werden, die dazu dienen, Sitze und Teilsdtze zu einem kohdrenten Textganzen
zu verbinden. Es wird hier im Rahmen einer kreativen Ubung also das
Formulieren auf Textebene trainiert.

Eine zweite Besonderheit besteht darin, dass diese Ubung die Interaktion der
Lernenden fordert . In dieser Hinsicht unterscheidet sich die Ubung von den
zuvor diskutierten. Die Lernenden sollen gemeinsam einen Text verfassen, in
den sie vorgegebene Konnektoren einbauen. Uber die richtige Verwendung
werden sich die Lernenden in der Gruppe verstandigen.
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Das Uberarbeiten eines eigenen oder fremden Textes wird im
Deutschunterricht kaum getibt, das ist zumindest unser Eindruck. Dabei kann
man aus eigenen Fehlern besonders viel lernen!

Im nachfolgenden Beispiel sind gut die Phasen des Schreibens strukturiert:

Einen personlichen Brief planen und schrelben.
Schreiben Sie nun einen Brief Uber das Frihstick in Ihrem Land nach dem Modell in 2.2. Gehen Sie $o vor.

. Was soll drinstehen? Sammeln Sie Stichworter.

. Inwelcher Reihenfolge? Ordnen Sie Ihre Stichworter,

. Schreiben Sie zuerst kurze, einfache Sawze,

. Uberlegen Sie dann: Wo kann man Satze mit Konjunktionen und anderen Vebindungswdrierm verbinden?
(Vg). auch Einheit 5, 2.4.)

. Korrigieren Sie Ihren Brief. Achten Sie nur auf zwei Arten von Fehlern:

1. Wontstellung: Hauptsatz: [:] © oeu NEDEASAZ ..., ... [:] O

2. Verbendungen: Ich hofie, du schreibst, sic essen usw,

£ OB

o

Eurolingua Deutsch 2, Seite 80.

In diesem Beispiel wird ein klarer Arbeitsauftrag erteilt. Aulerdem werden

alle drei zentralen Phasen des Schreibens (Planen, Formulieren, Uberarbeiten)

wirkungsvoll unterstiitzt. Hierbei erfolgt eine klare Progression von der

Wortebene (Stichworter aufschreiben) tiiber die Satzebene (kurze Sétze
schreiben) zur Textebene (Sitze verbinden, Text iiberarbeiten).

Arbeitsauftrag Vorgabe der Textsorte: p:crsé‘r.llicl‘ler Brief
Vorgabe des Themas: Friihstiick im eigenen Land
Planen Ideen entwickeln: Stichwér.t'er aufschreiben.
Ideen strukturieren: Stichworter ordnen.
Formulieren K}lrze S.étze stheiben. . , .
Séitze mit Konjunktionen und Verbindungswdrtern verbinden.
Uberarbeiten | Text iiberarbeiten.

Die Lernenden werden aufgefordert, ihre Texte selbst zu iiberarbeiten. Zu
dieser Selbstkorrektur werden sie angeleitet: Sie sollen sich erst auf die
Verbstellung in Haupt- und Nebensatz konzentrieren und dann auf
Verbendungen. Im Fokus stehen also grammatische Phanomene, die Lernenden
auf dem Niveau A2 noch Schwierigkeiten bereiten. [2, S.116]

7.4 Schriftliche Aufgaben

So wollen wir mit Aufgaben unsere Lernenden in die Lage versetzen, im
Alltag, im Studium und im Beruf verschiedene Handlungen in der Fremdsprache
zu vollziehen. Zu diesen Aufgaben zéhlen wir vor allem die Produktion von
Texten mit einem erkennbaren Muster und einer erkennbaren kommunikativen
Funktion (Briefe, Formulare, Forenbeitrage usw.), aber auch von Texten, die
sich nicht an einen Empfanger richten (Tagebucheintrdge) und Texten, in denen
sich Lernende mitteilen (Ich-Texte) bzw. in denen sie eigene ldeen literarisch
ausdriicken (Erzdhlungen usw.).
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Bei der Produktion eines Textes wenden sich Schreiber in der Regel in einer
spezifischen Absicht an Leser: Sie wollen informieren, sich beschweren, sich
entschuldigen usw. Mit der jeweiligen Absicht sind meistens bestimmte Textsorten
verbunden (Informationsschreiben, Beschwerdebrief, Entschuldigungsbrief usw.).
Dieses funktionale Schreiben erfordert, dass sich Lernende bestimmte Textmuster
der Zielsprache aneignen. Im Fremdsprachenunterricht werden beim Training
dieser Muster haufig bestimmte Kontexte vorgegeben. Die Lernenden stellen
sich dann vor, mit Muttersprachlern zu kommunizieren.

Beim Schreiben von Ich-Texten oder Texten, die eigene ldeen literarisch
ausdriicken, konnen sich Lernende an Vorbildern und Mustern orientieren, sie
miissen es aber nicht.

Hier eine Ubersicht iiber typische Schreibaufgaben im Fremdsprachen-
unterricht:

Schreiben zur Kommunikation

Lernende wenden sich nach
textsortenspezifischen Normen
mit einer bestimmten Absicht

Schreiben zur Reflexion

Lernende werden sich in der
Fremdsprache tber bestimmte
Sachverhalte klar.

Schreiben zum Ausdruck

Lernende schreiben ohne
strenge Vorgaben Uber persén-
liche Erlebnisse oder verfassen

an Leser aus dem Zielsprachen- nach literarischen Mustern

land, eigene Texte,
Beschwerdebrief Inhaltsangabe Ich-Text
Bewerbung Erérterung Erzdhlung
Lebenslauf Lerntagebuch

Gedicht

Um Lernende zum Schreiben zu motivieren und sie im Rahmen eines
personalisierten und handlungsorientierten Fremdsprachenunterrichts Texte
schreiben zu lassen, die fiir sie auch auBlerhalb des Unterrichts von Bedeutung
sind, miissen wir uns fragen, welche Textsorten fiir unsere Lernenden relevant
sind.

Im Unterricht konnen Lernende zum Beispiel ein Bewerbungsschreiben auf
Deutsch oder einen Blogeintrag schreiben. Diese Schreiben werden jedoch nicht
abgeschickt.

Daher handelt es sich bei dieser Textproduktion um eine simulierte
Kommunikation. Diese Kommunikation dient dazu, Texte in Mustern schreiben
zu lernen, die im Zielsprachenland iiblich sind. Hierzu werden im Unterricht
Vorlagen eingefiihrt (ein tabellarischer Lebenslauf, ein Leserbrief usw.), die die
eigene Textproduktion vorbereiten.

Manchmal entstehen im Unterricht jedoch auch Texte, mit denen tatsidchlich
kommuniziert wird. Diese Kommunikation kann Teil des Unterrichts sein
(Lernende erstellen die Gliederung fiir ein Referat, das sie anschlieend halten)
oder den Unterricht betreffen (Lernende schreiben ein Klassentagebuch). Die
Produktion schriftlicher Texte dient besonders bei der Projektarbeit der realen
Kommunikation (eine Anfrage per E-Mail wird tatsdchlich abgeschickt und
beantwortet.).
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In den meisten Fillen wird schriftliche Kommunikation im Unterricht also
simuliert. Dabei wird eine Aufgabenumgebung (siehe Modell von Hayes/
Flower) vorgegeben, in der die Lernenden dazu motiviert werden, zu einem
bestimmten Thema oder Kontext an einen Adressaten zu schreiben.

Die Textmuster, auf die geantwortet werden soll, und Redemittel unterstiitzen
hierbei das Schreiben, wie die folgenden Beispiele zeigen.

Was muss Olli zu Hause machen? — e
a Lies den Text. Welche Bilder passen zum Text? . Bild ... passt zu 2—9'{? e

= [Sransacs [FGav) B A A A /2 == <EE E)ET)

o

Hallo, Leute,
ich bin Olli und ich bin 12 Jahre alt. Ich habe viele Berufe bei uns zu

Hause: Babysitter, ,Auf-den-Hund-Aufpasser”, ,Rasenmaher”.. ® @& - na ja,
aber im Erxrnst: Meine Mutterx sagt, ich habe ,Aufgaben®.
s Also, ich muss jeden Tag um 7 Uhr den Tisch decken far das Abendessen.

Dann muss ich auch jeden zweiten Tag das Wohnzimmer saugen und jeden Tag
am Nachmittag mit Rudi, das ist unsexr Hund, eine halbe Stunde spazierxren
gehen und spielen. Und ich muss immer die Geschirrsplilmaschine leer
machen. Einmal oder zweimal im Monat gehen meine Eltern aus und dann bin
10 ich Babysitter. Ich muss dann auf meine Schwester Marxria (ein Jahx) auf-
passen. Aber dann bekomme ich immer drei Euro in dexr Stunde! Aber ich
helfe gern. Meine Muttex hat auch Aufgaben”: Sie f£ahxt mich zum Sport,

zu Freunden und ins Kino. Und sie hilft mir manchmal bei den Hausaufgaben.
Alles o.k. Und wie ist das bei dir??

b Wie ist das bei dir? Schreibe eine Antwort fiir Olli.

geni@l, Kursbuch A1, S. 88.

In diesem Lehrwerk fiir Jugendliche soll eine E-Mail geschrieben werden:

« Es handelt sich um eine private Kommunikation zwischen Jugendlichen
gleichen Alters: Sie duzen sich, sie verwenden Emoticons , usw. (Textsorte).

« Olli berichtet, was er zu Hause alles tun muss (Kontext): ,,Hallo Leute, ...

« Die Aufgabenstellung greift die Frage in der E-Mail ,,Und wie ist das bei
dir??* auf. Damit 1st klar, dass die Lernenden eine Antwort an Olli schreiben
sollen, in der sie iiber ihre eigene Situation berichten: ,,Hallo Olli!*.
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2\

{<) b Hort und lest dic Antworten. Wer kommt auf die Party? I
; sms-kozel (&)

5 A 4u — for you - fir dich
oA 2 ~ bb ~» bis bald
S e PR S €U —» $£¢ yOu - tschis, bis batd
- dd — drick dich
gn8 — gute Nacht
hdl —» hab dich licb
mfg —» mit freundlichen GriBen
ME2/M2 —» me 100 = ich auch

Darnie 1r deino Eintadung? ich muss
Dabysition i Ruf mich Bitte an.
Grige! Eva

¢ Ihr seid auch zur Party eingeladen. Schreibt eine Antwort/SMS.

geni@lI klick, Kursbuch A1, S. 85.

In Beispiel 2, ebenfalls aus einem Lehrwerk fiir Jugendliche, geht es um eine
Einladung per SMS:

« Wir haben die Einladung zu einer Party (Kontext).

« Es gibt Antwortschreiben per SMS-Nachricht (Textsorte).

« Drei Musterantworten (SMS auf dem Handy-Display und ein weiterer
Text) sind bereits vorgegeben.

« Um diese Antworten zu verstehen und um eigene SMS-Botschaften zu
verfassen, werden den Lernenden gingige SMS-Kiirzel als Redemittel zur
Verfiligung gestellt. Damit konnen sie auf Biggis Einladung antworten.

Wie bereits gesagt, geht es grundsétzlich darum, Lernende auf verschiedene
kommunikative Aufgaben im Leben vorzubereiten. Im Unterricht miissen wir
dazu geeignete Textsorten anbieten. Sehen Sie dazu die folgenden Beispiele aus
Praktische Textsortenlehre von Lenk (2006).

Schwerin, im Septembex 1990

Sehrxr geehrtexr, liebexr Herr Kollege Lang!

Zu Ihrem Jubildumsgeburtstag ist es mixr ein Bedarfnis und
zugleich ein Vergnugen, Ihnen die herxrzlichsten Gluackwunsche
zu Ubermitteln. Ein Tag wie diesex ist so recht dazu
geeignet, Riuckschau zu halten und neue Ziele ins Auge zu
fassen. Obwochl die Zeit unserer Zusammenarbeit noch xrelativ
kurxrz ist, kann ich doch schon von einex f£fruchtbaren
Arbeitsphase sprechen, auf deren Fortfihrung ich hoffe.
MSgen Ihnen die na3chsten Jahre weitexrhin Gesundheit, Gluack
und Freude an dex Arbeit bringen.

Far Ihren Ehrentag wunsche ich Ihnen viele nette Erlebnisse
und verbleibe

mit besten kollegialen Gruaffien

Ihr G. KesZ
Prof .Dr.med.habil. &G. Kant
Chefarxrzt derxr Kieferxrchirxrurgie

Praktische Textsortenlehre, S. 157.
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& Undeneand - Nacheicht (Nue-Tea) ?
| Qe Bevtalm frae Drfgen Fomal Dgves Nowen 5 v l

wwen @ B RE LT Dwwee. @7 . o1 A Fule m Wi T e
4. | HOAGBALS@rZ. un+-duossoldon.de
s If

B B

Sehr geehrler Herr Professor Malzer,

leider kann ich den vereinbarten Konsultationstermin am Mittwoch der kommenden
Woche nichl wahrnehmen, da ich mich an jenem Tag einer dringenden Operation in
einer Klinik unterziehen muss. Das war leider noch nicht absehbar, als ich mich in die
Liste mit lhren Sprechstunden einlrug.

Ich hoffe, dass ich nach einer Woche wieder aus dem Krankenhaus entlassen werden
kann. Wire es moglich, dass Sie mir einen neuen Termin fur ein Treffen in der Mitte
n4chsten Monats gewahren?

Ich danke lhnen bereils im Voraus fOr lhr Verstdndnis.

Mit den besten Griuien

Ihre Anneit Lohmann

Praktische Textsortenlehre, S. 61.

Felicitas Segebrecht Berlin, 13.10.2013

Siemens AG — SPE BM
Nonnendammallee 104

13629 Berlin

Bewerbung um einen Praktikumsplatz

Sehr geehrte Damen und Herren,

dank einer telefonischen Auskunft Threr Personalabteilung habe ich erfahren, dass
Sie auch Praktikumsplitze fir kiinftige Studenten anbicten.

Ich besuche zurzeit die 13. Klasse des Barnim-Gymnasiums und werde voraussicht-
lich im Juni niéichsten Jahres die Hochschulreife erhalten. Danach m&chte ich an der
TU Berlin in der Fachrichtung Wirtschafisingenicurwesen studieren. Hierzu gehdrt
u.a. ein mindestens 13 Wochen dauemdes technisches Vorpraktikum, das ich ab Juli
2014 gerne in Threr traditionsreichen Firma absolvieren wiirde.

Durch das Praktikum méchte ich einen Einblick in die Produktionstechniken und
-abliufe in Threm Untemchmen erhalten und mir auBerdem cin Bild von den mdgli-
chen Arbeitsbereichen meiner spiteren Tiitigkeit als Wirtschaftsingenieurin machen.

Zu meinen charakterlichen Eigenschaften gehdren eine hohe Belastbarkeit, Zu-
verldssigkeit und Piinktlichkeit sowie die Fihigkeit, im Team zu arbeiten. Ich bin
anpassungsfihig und in der Lage, mich schnell in neuartige Aufgabenstellungen
hincinzufinden. An den Umgang mit dem Computer bin ich gew&hnt.

Gemn stelle ich mich persdnlich bei Ihnen vor.
Mit freundlichen Griiien

Tl dipeLcalic™

Anlagen
Lebenslauf mit Lichibild
Kopie des letzten Schulzeugnisses

Anschrift: Telefon / Fax: E-Mail: felicitas_segebrecht@gmx.de
Bicsenbrower Strafie 3 030-92727 72 Aobitfunk:
D-13057 BERLIN 0163-1040709

Praktische Textsortenlehre, S. 202.

99



O. B. KipmioBa

Aus linguistischer Sicht sind alle drei Textbeispiele von Lenk (2006) von
Interesse. Sie sind aber sicher zu dem Ergebnis gekommen, dass nicht alle
Beispiele den kommunikativen Bedirfnissen lhrer Lernenden entsprechen.
Daher ist es wichtig, eine begriindete Auswahl aus vorhandenen Zusam-
menstellungen, etwa der Praktischen Textsortenlehre von Lenk (2006), zu
treffen. Die Leitfrage lautet dabei: Welche Textsorten sollen meine Lernenden
tiberhaupt produktiv beherrschen?

Moglicherweise haben Sie verschiedene Lernergruppen, und fiir diese sind
jeweils andere Textsorten relevant. Vielleicht haben Sie auch eine ganz spezielle
Lernergruppe. Wenn Sie zum Beispiel angehende Journalisten unterrichten,
dann konnen Sie im Unterricht natiirlich iiben, Zeitungsberichte zu schreiben.
Die meisten Lernenden werden jedoch Zeitungsleser bleiben, daher geniigt es im
Normalfall, nur den rezeptiven Umgang mit Zeitungsberichten zu trainieren.

Die Simulation von Kommunikationssituationen gehort zum Kernbestand
des Fremdsprachenunterrichts. Im Unterricht findet sprachliches Probehandeln
statt, um die Lernenden Schritt fiir Schritt mit zielsprachigen Textmustern
vertraut zu machen.

Entgegen weit verbreiteten Annahmen kann man bereits im Anfinger-
unterricht Texte nach zielsprachigen Mustern trainieren (Einkaufszettel, SMS-
Nachrichten usw.) und allmahlich immer komplexere Textsorten einfiihren.
Wichtig ist hierbei, dass man konsequent von konkreten Bediirfnissen der
Lernenden ausgeht und sie nur Exemplare solcher Textsorten schreiben lésst, die
sie spater auch produktiv verwenden werden. Viele Texte sollten im Unterricht
nur gelesen werden (Zeitungsberichte, Werbeanzeigen usw.), andere sollten
auch geschrieben werden (Leserbriefe, Motivationsschreiben usw.). [2, S.121]

7.5 Kollaboratives Schreiben

Texte werden im Fremdsprachenunterricht immer noch vorwiegend in
Einzelarbeit geschrieben. Dabei bieten sich vielféltige Formen der Partner- und
Gruppenarbeit an. Die Lernenden koénnen gemeinsam Schreibiibungen machen
und gemeinsam Texte schreiben. Dabei konnen die Lernenden ihre Ideen
austauschen und sich gegenseitig beim Schreiben unterstiitzen.

Spielerische Formen des kollaborativen Schreibens erhohen die Motivation
zum Schreiben oder konnen Schreibblockaden 16sen. Wir mochten Thnen im
Folgenden einige Beispiele zum Schreiben zeigen.
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Textgrafik: Zeichne zu einem Text eine Textgrafik.
Schreibe danach einen eigenen Text nach deiner Textgrafik.

() Textpuzzle: Schreibe $31ze aus cinem Text cinzeln auf Kartchen,
Versuche anschliefend, den Text wieder zusammenzubauen.

() W-Fragen: Schreibe verschiedene \W-Fragen (Wer? \Wann? Wo? Warum?...)
zu ¢inem Text aus dem Kursbuch, Beantworte anschlicBend deine formulierten Fragen,
Vergleiche deine Antworten mit dem Text im Buch.

(O Auswendig schreiben: Lies einen Text aus dem Buch und schlieBe es dann.
Versuche, den Text aufzuschreiben. Vergleiche anschlicBend mit dem Buch,

(nach: sowieso. Deutsch als Fremdsprache fiir Jugendliche. Arbeitsbuch 3,
Seite 102)

Fremdsprachenlerner konnen Texte nicht nur gemeinsam bearbeiten.
Moglich ist auch, dass sie zu zweit oder in Gruppen Texte schreiben. Dies kann
auch spielerisch geschehen, etwa in folgendem Beispiel:

Schreibspiel

Spielt in Gruppen. Jeder hat ein Blatt und schreibt. Beispiel

Du schreibsl: Ohne meine Hausaufgaben Das 8lalt nach hinten fallen und an den
linken Nachbarn weitergeben.

Du schreibs!: gehe ich nicht ins Beut. Das Blalt falten und weitergeben.

Du schreibst: Ohne eine Zahnspange usSw.

Nach vier Satzen aufmachen und voriesen.

Planet 2, Kursbuch A2, Seite 92.

Im Folgenden finden Sie noch drei weitere Vorschlage fiir gemeinsame
Schreibaufgaben, die Sie vielleicht in Ihrem Unterricht auch einmal
ausprobieren konnen:

Vorschlag (1): Zwei Lernende schreiben den Anfang eines Briefs und
tauschen ihre Texte nach drei Minuten aus. Die Partner schreiben die Briefe
dann weiter. Nach drei Minuten tauschen die Partner die Briefe erneut aus. Nach
15 Minuten miissen beide Briefe beendet sein.

Vorschlag (2): In einer Gruppe werden Wikipedia-Artikel zu realen
Personen aus dem Bekanntenkreis der Lernenden geschrieben (Schuldirektor,
Biirgermeister, Lehrer usw.). Die iibrigen Lernenden ergidnzen die Artikel mit
neuen Informationen.

Vorschlag (3): Die Lernenden verfassen gemeinsam einen Online-Artikel
iber ihre Heimatstadt, der auf der Homepage ihrer Schule veroffentlicht werden
soll. Sie iibernechmen jeweils verschiedene thematische Schwerpunkte:
Sehenswiirdigkeiten, Freizeitmdglichkeiten usw. [2, S.123]
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Zusammenfassung

In Kapitel 7 haben Sie sich auf der Grundlage des zuvor erworbenen
Wissens mit der produktiven Fertigkeit Schreiben ndher beschéftigt. Dabei
haben wir gesehen, dass es sich um komplexe Prozesse handelt, die durch
entsprechende Ubungen trainiert werden miissen. Das Schreiben erfolgt im
Unterricht hiufig als simulierte Aktivitdten. Die Lernenden werden dabei durch
geeignete Kontexte, Textsorten und Aufgaben auf das schriftliche Handeln auch
aullerhalb des Unterrichts vorbereitet.

Aufgaben zum Kapitel 7

Aufgabe 17

Bei welchen Schreibaktivititen handelt es sich um eine schriftliche Ubung
(U), bei welchen um eine schriftliche Aufgabe (A), bei welchen um
Testverfahren (T).

. Erorterung schreiben

. Lehrerdiktat schreiben

. Lickentext ausfiillen

. Tabellarischen Lebenslauf schreiben

Erzdhlung weiterschreiben unter Verwendung vorgegebener Konnektoren
. Lerntagebuch schreiben

. Sdtze mit vorgegebenen Elementen schreiben

. Formular der Auslanderbehorde ausfiillen

ONOUTAWN R

Aufgabe 18
Ordnen Sie den einzelnen Phasen des Schreibprozesses die Aktivititen.

Schreibprozess Aktivititen

1. Arbeitsauftrag A. Lernende schreiben Steckbriefe

2. Planen (Ideen entwickeln) | B. Lernende erstellen Mindmaps

3. Planen (Schreibziele setzen) | C. Lernende iiben Verwendung von Konnektoren

4. Planen (Strukturieren) D. Lernende iiberarbeiten Texte schrittweise in Partnerarbeit

5. Formulieren E. Lernende recherchieren zu einem bestimmtem Thema im
Internet

6. Uberarbeiten F. Lernende ordnen zentrale Gedanken

G. Lernende schreiben zentrale Gedanken auf

H. Lehrende stellen eine Aufgabe mit einem motivierenden
Schreibanlass

Aufgabe 19
Welche der Textsorten (1,2 oder 3) aus den Beispielen von Lenk (Teilkapitel

7.4) wiirden Sie im Unterricht behandeln?
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Kapitel 8.
Arbeit mit Texten

8.1 Unterschiedliche Arten von Texten

Im Unterricht ist die Arbeit mit Texten etwas Selbstverstdndliches. Mit Thren
Lernenden lesen und horen Sie Texte, die sich im Lehrbuch oder im
Medienpaket (CD, DVD) des Lehrwerks befinden, und ermuntern sie, Texte
miindlich oder schriftlich zu verfassen.In der Linguistik und in der
Alltagssprache gibt es unterschiedliche Vorstellungen von dem, was ein Text ist,
die wir hier nicht ausfiihrlich behandeln konnen. Es gibt eine Vorstellung, die
sich hauptsidchlich auf Geschriebenes bezieht, und eine Vorstellung von Text,
die geschriebene und gesprochene Gegenstinde umfasst. Ein Text ist
offensichtlich mehr als eine beliebige Sammlung von Sidtzen: Man erwartet, dass
diese Satze etwas miteinander zu tun haben. Die Satze stehen miteinander in
Verbindung, bestimmte sprachliche Elemente wie z B Pronomen weisen im Text
auf einen bestimmten Gegenstand oder eine bestimmte Person zuriick,
bestimmte Konjunktionen verkniipfen einzelne Teilsdtze miteinander. Zu
unserer Vorstellung von einem Text gehort nicht nur, dass die Sitze miteinander
verkniipft sind, sondern auch, dass sie einen gewissen thematischen
Zusammenhang haben. AuBlerdem hat ein Text auch noch eine bestimmte
kommunikative Funktion.

Wir arbeiten im Folgenden mit dem Textbegriff, der miindliche und
schriftliche Texte umfasst: Das ist unter didaktischen Gesichtspunkten auch
sinnvoll, so riicken die Vielfalt an geschriebenen und gesprochenen Texten und
die verschiedenen Textsorten in den Blick.

Es gibt viele verschiedene Textsorten. Zu den geschriebenen Texten gehoren
z.B. Zeitungsartikel, Prosatexte, Anzeigen, Speisekarten, Einkaufszettel,
Einladungen, Veranstaltungsprogramme, Wetterberichte im Netz, Comics,
Fotogeschichten, Schaubilder, Formulare, Fragebogen, Briefe, Text-Chats und
SMS-Nachrichten. Zu den miindlichen Texten gehdren z B Gesprache im Cafe,
Interviews, Telefongespriache, Durchsagen, Wettervorhersagen, Nachrichten-
sendungen, Diskussionen, Vortrage, Lieder oder miindlich erzihlte Geschichten.
Wann ist ein Text ein miindlicher Text, wann ein schriftlicher? Die einfache
Antwort lautet: Das hort man doch bzw. das sieht man doch! [3, S.87]

8.2 Authentische Texte

Lesen Sie den folgenden Text aus einem alteren Lehrwerk:

Eine Einladung

Herr Hartmann, der gerade von einer Reise zurtickgekommen ist. unterhdlt
sich mit seiner Frau

103



O. B. KipmioBa

Herr Hartmann: Ich mochte gern Herrn Weber einladen. der ja ndichste
Woche nach Argentinien fihrt.

Frau Hartmann: Wir sollten noch einige Gdste dazu einladen. die Herrn
Weber kennen und mit denen er zusammengearbeitet hat.

Herr Hartmann: Herrn Meier auf jeden Fall, und Frdulein Klein. die auch
personlich mit ihm befreundet ist

Frau Hartmann: Es gibt sicher auch noch andere, von denen Herr Weber
sich verabschieden mochte.

Herr Hartmann: Da hast du recht Ich frage ihn, wen wir noch einladen
sollen.

Frau Hartmann: Und was ist mit Herrn Gonzales? Der ist doch hier.

Herr Hartmann: Herr Gonzales, mit dem Herr Weber in Sitidamerika
Zusammenarbeiten wird, hat schon zugesagt.

Deutsch als Fremdsprache, S.132

Dieser Lehrwerktext wurde produziert, als in der Fremdsprachendidaktik die
Grammatikvermittlung an erster Stelle stand und als man annahm, dass es die
Aufgabe von Texten ist, die Grammatik ins Klassenzimmer / in den Kursraum
zu transportieren. Heutzutage sient man das Problem, das solche Texte haben,
die zur Vermittlung eines Grammatikstoffs geschrieben werden, klarer: Sie
wirken nicht echt. Seit Fremdsprachen handlungsorientiert vermittelt werden,
hat sich die Uberzeugung durchgesetzt, dass es nicht reicht, dass Texte nur das
jeweilige Grammatikpensum transportieren. Sie sollten auch so oder zumindest
anndhernd so verfasst sein, wie sie in der Welt auflerhalb des Klassenzimmers/
Kursraums vorkommen. Gefordert wurde deshalb, wie es in der Fachsprache der
Fremdsprachendidaktik heilit, vermehrt auf die Authentizitdt der Texte zu
achten. Was versteht man darunter?

Eine radikale Antwort heillt: Authentisch sind Texte, die von realen
Sprechern einer Sprache produziert wurden und die dann in den Unterricht
hineingebracht werden. Dadurch, dass sie auBerhalb des Unterrichtskontextes
produziert worden sind, sind sie sozusagen auf ihre Echtheit beglaubigt worden.
Dadurch konnen sie ein angemessenes Sprachvorbild sein. Die mildere Variante
lautet: Authentizitdt bezieht sich auf die Beschaffenheit der Texte. Ein Dialog,
in dem zwei Leute so miteinander reden, dass moglichst viele Relativsitze
vorkommen [...], ist kein authentischer Dialog. Aber natiirlich konnen in einem
Dialog Relativsiatze vorkommen und es kann sinnvoll sein, in einem Lehrwerk
zu einem bestimmten Zeitpunkt einen Dialog einzusetzen, in dem Relativsitze
vorkommen. (Rosler 2012, S. 39)

In der Sprachwissenschaft wird nicht einfach nur zwischen miindlichen und
schriftlichen Texten unterschieden, man trifft eine genauere Unterscheidung
zwischen medialer und konzeptioneller Schriftlichkeit bzw. Miindlichkeit.

Medial schriftlich ist ein Text, wenn er in gedruckter Form vorkommt, egal
ob in einem Buch oder im Internet. Medial miindlich ist ein Text, wenn er
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akustisch realisiert wird. Dabei ist es egal, ob die Schallwellen digital iiber einen
Podcast transportiert werden, aus dem Radio, von einer CD kommen oder ob
man ihn von einer Person hort, die mit einem im gleichen Raum steht.

Wenn sich miindlich und schriftlich nur auf diese mediale Ebene bezieht,
dann gehoren Texte, die sehr unterschiedlich sein koénnen, in die gleiche
Kategorie: Alles, was gesprochen wird, ist miindlich, egal wie schriftsprachlich
der Text auch wirkt. In der Sprachwissenschaft ist es deshalb iiblich, der
medialen Schriftlichkeit und Miindlichkeit die konzeptionelle Schriftlichkeit und
Miindlichkeit gegeniiberzustellen. Der vorgelesene druckreife Vortrag ist
konzeptionell schriftlich, auch wenn er medial miindlich realisiert ist. Der
schnell getippte Chat-Beitrag ist zwar schriftlich realisiert, hat aber viel mehr
Eigenschaften, die einer normalen informellen Unterhaltung dhnlich sind, er ist
also in den meisten Féllen eher konzeptionell miindlich.

Je fortgeschrittener die Lernenden sind, desto wichtiger ist es, dass die
Lernziele sich auf konzeptionell schriftliche und miindliche Texte beziehen:
Lernende, die z.B. an einer deutschen Universitit studieren mochten, miissen
nicht einfach nur korrekte Sitze produzieren, sie miissen lernen, wie man im
Deutschen eine Seminararbeit schreibt. Viele werden zu ihrer Uberraschung
feststellen, dass diese Texte anders geschrieben werden als die Texte, die sie an
threr Universitdt schreiben mussten. Lernende, die ein Verkaufsgesprich auf
Deutsch fiihren miissen, miissen nicht nur den passenden Wortschatz und die
korrekten Strukturen erworben haben, sie miissen auch gelernt haben, wie ein
Gesprach mit deutschen Gespriachspartnern funktioniert, wann und wie lange
man Smalltalk macht, wann man zur Sache kommt usw.

Wer auf den Niveaustufen B2 und C1 unterrichtet, wird also zumeist mit
Texten arbeiten, die nicht nur medial, sondern auch konzeptionell schriftlich und
miindlich sind, und darauf achten, seinen Lernenden moglichst viele
authentische Texte zuginglich zu machen. Schwieriger ist die Situation im
Anfangerunterricht, besonders auf den Niveaustufen Al und A2. Hier sind die
Lernenden mit einer groBBen Menge neuer Formen konfrontiert, mit Lauten und
Satzmelodien, mit neuen Strukturen und vielen neuen Wortern. Da kann es
schon sinnvoll sein, dass man kurze geschriebene Texte hort, um sich mit der
Aussprache der deutschen Sprache vertraut zu machen, auch wenn es sich nicht
um einen konzeptionell miindlichen Text handelt. Auch die geschriebenen Texte
in Lehrwerken fiir diese Niveaustufen unterscheiden sich von Texten derselben
Textsorte, wie man sie aullerhalb eines Lehrwerks antreffen wiirde. Wenn man
akzeptiert, dass Lehrwerke durch ihre Progression die Lernenden vor zu viel
Neuem auf einmal schiitzen sollen, dann muss man auch akzeptieren, dass man
nicht immer nur mit Texten arbeiten kann, die konsequent authentisch sind. Das
gilt nicht nur fiir Texte wie in dem Auszug aus dem élteren Lehrwerk Deutsch
als Fremdsprache. Auch in neueren Lehrwerken trifft man auf Dialoge, denen
man ansieht, dass sie produziert wurden, um ein bestimmtes grammatisches
Phanomen zu prisentieren, wie z.B. der folgende Ausschnitt aus dem Lehrwerk
Ja genau! zeigt.
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10. Welches Eis? Ergéinzen Sie.

Tim: Ich mag gern Schokolade und
Zitrone. Und ihr?

Laura: Schokolade? Nein! Ich mag
gern Zitrone, aber ich mag Vanille
lieber.

Nina: Und ich mag am liebsten -
Melone.

* gern
Tim: Und jetzt? Ich kann nur eine **  lieber
Kugel Eis kaufen. Nina, magst *** am liebsten

du auch gern Zitrone?
Nina: Nein, ich mag lieber Vanille.
Laura: Ja! Vanille!

Tim: Okay. Bitte eine Kugel — Vanille.

1. Tim mag gern und .

2. Laura mag lieber __als Zitrone.
3. Nina mag am liebsten

4. Nina mag lieber___ als Zitrone.

Ja genau! S.29

Dieses kleine Beispiel zeigt die Problemlage: Natiirlich ist es sinnvoll, die
Lernenden auf den unteren Niveaustufen mit einem didaktisch kontrollierten
Sprachangebot beim Sprachenlernen zu unterstiitzen. Aber dieses Schiitzen vor
zu viel Authentizitit kann leicht dazu flihren, dass auf diesen Sprachstufen die
Moglichkeiten, mit authentischen Texten zu arbeiten, nicht genutzt werden. Man
muss also immer versuchen, die Balance zu halten. Wie weit man dabei gehen
kann, lasst sich nicht allgemein sagen.

Allgemein kann man nur sagen, dass das von sehr unterschiedlichen
Faktoren abhingt, z.B. vom Lernziel, vom erreichten Sprachniveau oder auch
von den an einer Schule/Institution herrschenden Normvorstellungen.

Der Wunsch nach moglichst groBer Authentizitit ist also ein wichtiges
Kriterium fiir die Auswahl von Texten fiir den Unterricht. Aber es ist nicht das
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einzige. Andere Kriterien sind: Der Text muss zum Sprachniveau der Lernenden
passen und zur Zielgruppe. Wenn er nicht auf deren Interesse stofit und nicht
motivierend ist, muss er vielleicht adaptiert werden. Es gibt also eine ganze
Reihe von Kiriterien, die man bei der Auswahl von Texten fiir den Unterricht
beachten muss. Diese Kriterien konnen durchaus in Konkurrenz zueinander
stehen, wie zum Beispiel die Forderung nach Authentizitit und das Eingehen auf
das Sprachniveau der Lernenden.

Viele Texte in Lehrwerken unterscheiden sich, manchmal sogar sehr, von
entsprechenden Texten, die von Sprechenden und Schreibenden einer Sprache
sonst produziert werden. In der Lehrwerkproduktion hat man es daher mit einem
Spannungsfeld zu tun: Man mochte, dass Texte in Lehrwerken so authentisch
wie moglich sind, gleichzeitig erfordert es der didaktische Schutzraum
Klassenzimmer/ Kursraum, dass man vor allen Dingen auf den A-Niveaustufen
Texte in Lehrwerke aufnimmt, die nicht immer den Forderungen nach
Authentizitét entsprechen. [3, S.90]

8.3 Landeskundliche Texte finden und auswihlen

Im vorherigen Teilkapitel haben Sie erfahren, dass eine Vielfalt an
Textsorten notwendig ist, um realitdtsnah mit der deutschen Sprache arbeiten zu
konnen. In diesem Teilkapitel beschéftigen Sie sich mit der Frage, wie man
geeignete Texte findet und nach welchen Kriterien man sie auswéahlt. Wir
werden diesen Fragen am Beispiel des Gegenstandsbereichs Landeskunde
nachgehen.

Wabhrscheinlich werden Sie im Unterricht mit landeskundlichen Texten
arbeiten, um Thren Lernenden Aspekte der Kultur deutschsprachiger Lénder
ndherzubringen. Thr Lehrwerk deckt zwar in den Lektionen, auf speziellen
Seiten zur Landeskunde oder im Rahmen eines zusétzlichen Angebotes (z.B.
Zusatzmaterial zur Landeskunde / DVD) landeskundliche Inhalte ab. Vielleicht
wollen Sie aber Themen abidndern, erweitern, aktualisieren oder auf Ihre
Lerngruppe zuschneiden. Wo finden Sie dann ergénzende Texte zur Landeskunde,
die fir Thre Lernenden geeignet sind?Selbstverstiandlich gibt es verschiedene
Moglichkeiten, ergidnzende landeskundliche Texte zu finden. Eine wichtige
Quelle sind Zeitungen, die Sie entweder im Internet finden oder die an Ihrer
Institution in einer Papierversion vorhanden sind. Diese lesen Sie vielleicht, um
sich iiber aktuelle Entwicklungen im deutschsprachigen Raum zu informieren.
Dort finden Sie eventuell geeignete Texte fiir [hre Lernenden und kopieren die
entsprechenden Artikel, Bilder, Werbeanzeigen usw. Vielleicht sind Sie auch ab
und zu in den deutschsprachigen Liandern und bringen von dort authentische
Texte mit. Oder Sie nehmen bei solchen Gelegenheiten selbst Bild-, Audio- oder
Videomaterialien auf, die Sie dann in Ihrem Unterricht einsetzen.

Fiir das Finden und die Auswahl von Texten ist es wichtig, sich vorab klar
zu machen, welche Lernziele mit einem Text erreicht werden sollen. Auch bei
landeskundlichen Texten kann es um sprachliche Lernziele gehen, wenn Sie bei
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Ihren Lernenden z.B. einen bestimmten Wortschatz aus den Bereichen Politik,
Geschichte oder Kultur aktivieren wollen. Meist aber werden andere Lernziele
im Vordergrund stehen. Diese konnen ganz unterschiedlich sein: So mochten
Sie vielleicht Informationen iiber Deutschland und iiber die deutsche Kultur
vermitteln oder aber fiir interkulturelle Unterschiede sensibilisieren.

Im Fremdsprachenunterricht dominierte bis in die 1970er-Jahre der Ansatz
der sogenannten faktischen Landeskunde. Bei diesem Ansatz steht die
Vermittlung von Informationen (Fakten, Daten, Zahlen) im Mittelpunkt. Diese
Informationen beziehen sich auf ganz unterschiedliche Bereiche: auf
Geschichte, Wirtschaft, Geografie, Politik, aber auch auf bestimmte kulturelle
Phianomene wie Sitten und Gebrauche. In den landeskundlichen Texten tauchen
hiufig Tabellen, Statistiken und Schaubilder auf. Fotos sollen die deutsche
Wirklichkeit angemessen reprisentieren. Dieser Ansatz spielt natiirlich auch
heute noch eine Rolle im Fremdsprachenunterricht. Er reprisentiert aber schon
lange nicht mehr die einzige Sicht auf landeskundliche Gegenstiande.

Etwa ab Ende der 1970er-Jahre setzte sich die kommunikative Landeskunde
durch. Dieser Landeskundeansatz orientiert sich am iibergeordneten Ziel der
kommunikativen Kompetenz, das heifit, ,,das Gelingen sprachlicher Handlungen
soll ebenso gefordert werden wie das Verstehen alltagskultureller Phdanomene"
(Biechele/Padros 2003 S. 43). Damit kommen andere Textsorten ins Spiel:
Diese entsprechen nun den kommunikativen Bediirfnissen der Lernenden und
unterstiitzen sie dabei, sich im Alltag sprachlich angemessen verhalten zu
konnen. Typische Textsorten einer kommunikativen Landeskunde sind z.B.
Fahrplédne, Speisekarten, Stadtpldne, Anzeigen und Formulare.

Das World Wide Web hat sehr dazu beigetragen, dass solche Texte leichter
zu finden sind. Sie konnen iiber das Internet jederzeit auf aktuelle authentische
Texte zugreifen: Viele Restaurants verdffentlichen z.B. ihre Speisekarten im
Netz, Stadtpldne aus aller Welt sind iiber Anwendungen wie Google Maps
zuginglich (und virtuell begehbar), Formulare gibt es als Online-Formulare oder
zum Herunterladen, und um Werbeanzeigen kommt man im Netz sowieso kaum
herum.

Der dritte Ansatz zur Vermittlung von Landeskunde ist der interkulturelle
Ansatz. Er hat sich Ende der 1980er-Jahre entwickelt und stellt eine Erweiterung
des kommunikativen Ansatzes dar. Das Ziel einer interkulturellen Landeskunde
ist unter anderem, dass die Lernenden sich Kklar machen, dass ihre
Wahrnehmung, ihr Denken und ihre Einstellungen durch ihre eigene Kultur
gepragt sind. Sie lernen, dass ihr Blick auf die fremde Kultur dadurch
beeinflusst wird und dass ihre Wahrnehmung niemals unvoreingenommen sein
kann. Um diesen Prozess zu fordern, spielt zum Beispiel die Thematisierung von
Vorurteilen eine wichtige Rolle.

Die Lernenden lernen dariber hinaus, Phdnomene aus verschiedenen
Perspektiven wahrzunehmen, sich in andere einzufiihlen (empathisch zu sein)
oder auch eine kritische Toleranz zu entwickeln. Auf diese Weise versucht der
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Ansatz, die Lernenden auf sprachliches Handeln in interkulturellen Situationen
vorzubereiten und eine interkulturelle Kompetenz zu entwickeln. Zur
Unterstiitzung werden hdufig Texte eingesetzt, die Spielraum fiir Interpretationen
lassen und die Lernenden emotional ansprechen. So kénnen Texte im Rahmen
der interkulturellen Landeskunde auch eine subjektive Sicht wiedergeben.

Je nach Zielsetzung werden Sie im Unterricht mal stirker nach dem einen,
mal nach dem anderen landeskundlichen Ansatz arbeiten oder aber die drei
Ansidtze miteinander kombinieren. So kann es fiir eine interkulturell
ausgerichtete Unterrichtseinheit manchmal notwendig sein, dass sich die
Lernenden zunédchst Fakten zu einem Thema erarbeiten. Wahrscheinlich haben
bereits iiberlegt, ob sich Thre Lernenden dafiir interessieren wiirden und ob sie
sprachlich geeignet wéren. Auch bei der Auswahl landeskundlicher Texte spielt
Ihre Lerngruppe eine entscheidende Rolle. Es ist deswegen wichtig, Texte nach
bestimmten Kriterien abzuklopfen, um zu priifen, ob sie fiir Thre Zielgruppe
tatsdchlich geeignet sind. Diese Kriterien gelten ebenso fiir authentische Texte,
die Sie in den Unterricht einfiihren moéchten:

— Der Text muss zum Sprachniveau der Lernenden und ihren
Vorkenntnissen passen und

— er muss zu den Interessen der Zielgruppe passen.

WWW st eine wichtige Quelle fiir ergdnzende, landeskundliche Texte.
Dabei kann es sich um geschriebene Texte, Hortexte oder auch um Filme
handeln. Die unendliche Fiille an authentischem Material mag manche/n von
Ihnen eher abschrecken als motivieren, hier nach geeignetem Material fiir die
Lernenden zu suchen. Unser Tipp: Nutzen Sie sogenannte Internetportale oder
Link-Sammlungen fiir Deutsch-als-Fremdsprache als Einstieg in den Internet-
Dschungel.

Folgende Portale und Link-Sammlungen bieten systematisierte Uberblicke
tiber im Netz verfiigbare Materialien fiir den Unterricht oder zumindest eine
ganze Reihe von qualitativ hochwertigen Materialien an. Neben Hinweisen auf
geschriebene Texte finden sich bei vielen Angeboten auch Tipps zu Audio- und
Videotexten:

e Ein Portal mit einem systematischen Zugriff auf zahlreiche Materialien
ist das Angebot, das das Institut fiir Internationale Kommunikation in
Zusammenarbeit mit der Heinrich-Heine Universitdit Diisseldorf e.V. anbietet:
www.deutsch-als-fremdsprache.de

e Das Goethe-Institut bietet auf seiner Webseite unter dem Meniipunkt
Deutsch lernen eine Vielzahl von Materialien an: www.goethe.de/dfd

e Das Portal www.deutschlern.net bietet zu den meisten authentischen
Texten, die dort empfohlen werden, auch gleich Aufgaben mit an.

e Das Portal www.germanfortravellers.com aus Kanada gibt es inzwischen
auch schon sehr lange; es bietet langst nicht mehr nur Texte fiir Touristen an.

e Neben diesen schon lidnger existierenden und stabilen Angeboten, gibt es
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auch Angebote von Privatpersonen, die jiingeren Datums sind, und von denen
man leider nicht immer genau weil}, wie lange sie existieren werden. Ein
Beispiel dafiir wére der http:// deutsch-lerner.blog.de

In der Didaktik der Landeskunde unterscheidet man grob drei
landeskundliche Ansédtze: den faktischen, den kommunikativen und den
interkulturellen Landeskundeansatz. Je nach gewihltem Ansatz wird man im
Unterricht mit unterschiedlichen Texten arbeiten, diese durch entsprechende
Arbeitsanweisungen aber auch variieren oder gegebenenfalls miteinander
verbinden. Dafiir kann es wichtig sein, dass Sie selbst nach ergéinzenden
landeskundlichen Texten suchen. Ein guter Ausgangspunkt dafiir sind Portale,
Lernumgebungen und Link-Sammlungen im Internet. [3, S.98]

8.4 Strategien fiir das Lesen, Horen und Hor-Sehen

Sie haben wahrscheinlich schon beobachtet, dass vor allem Anfiangerinnen
und Anfinger versuchen, Lesetexte oder auch Hortexte Wort fiir Wort zu
verstehen. Sie nehmen beim Lesen hiufig das Worterbuch zur Hand, um alle
unbekannten Worter nachzuschlagen: Anders als in der Erstsprache fehlt den
Lernenden hidufig der ,Mut zur Liicke". Dies fiihrt zu einem extrem
verlangsamten Leseprozess und beim Horen haufig dazu, dass die Lernenden
den Zusammenhang des Textes aus dem Blick verlieren. Die Lernenden
konzentrieren sich darauf, einzelne Worter und Strukturen zu entschliisseln,
weshalb der Gesamtzusammenhang auf Satz- und Textebene nicht erfasst wird
bzw. nicht erfasst werden kann. Ein inhaltliches Verstdndnis des Textes wird SO
haufig nicht erreicht. Will man die rezeptiven Fertigkeiten im Unterricht
fordern, ist es wichtig, den Lernenden Strategien bewusst zu machen und ihnen
neue Strategien zu vermitteln. Dies beginnt schon im Anféngerbereich, spielt
aber auch im Fortgeschrittenen-bereich eine wichtige Rolle.

Westhoff spricht mit Blick auf Strategien von ,,Denkhandlungen", die durch
Aufgaben und Ubungen angeregt werden (1997, S. 29). Unter Strategie versteht
man also die planvolle VVorgehensweise, mit der man ein Lernziel (in diesem
Fall das Verstindnis des Textes) erreicht. Die konkrete Ausfiihrung einer
Strategie ist die Lerntechnik, also der sichtbare, beobachtbare Teil einer
Strategie.Strategien konnen, je nach Bedarf und Situation, unterschiedlich sein.
Sie haben aber immer das Ziel, das Lesen, Horen oder Hor-Sehen zu steuern und
den Erfolg beim Verstehen zu erhohen.

Nicht jede von Lernenden eingesetzte Strategie fiihrt allerdings zum Ziel.
Eine Aktivitit muss unter dem FEinsatz sinnvoll angewendeter Strategien
stattfinden, damit sie beim Verstehen helfen kann. Sinnvoll heifit in diesem
Zusammenhang, dass die/der Lernende diese Strategie spéter auch einmal in
einer authentischen Situation anwenden konnte, um einen Text (besser) zu
verstehen.

Man unterscheidet bei Strategien zwischen verschiedenen Typen. Wichtig
sind vor allem zwei: zum einen die sogenannten kognitiven Strategien; das sind
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solche, die sich direkt auf den Lese-, Hor- oder Hor-Sehprozess beziehen und
die direkt dem Verstehen dienen. Zum anderen gibt es die metakognitiven
Strategien. Mit diesen organisieren und kontrollieren Lernende den
Verstehensprozess.

Beispicele fiir kognitive Strategien sind:
e  Worter genau analysieren (z.B. Komposita),
e den Kontext nutzen, um unbekannte Worter zu entschliisseln,
e unbekannte Worter ignorieren,
e  Textstellen erneut lesen, horen oder hor-sehen, um Bezilige zu
verstehen,

e Informationen zusammenfassen oder systematisieren, Informationen
visualisieren,

e Bildinformationen nutzen, um Vermutungen anzustellen oder zu
e {berprifen,
e neue Informationen mit eigenem Wissen verkniipfen.

Beispiele fiir metakognitive Strategien sind:
e den eigenen Lese-, Hor- oder Hor-Sehvorgang planen (Schritte und
Strategien festlegen, VVorwissen aktivieren usw.),

e das Vorgehen beim Lesen, Horen oder Hor-Sehen steuern (wiederholen,

verschieben, auslassen usw.),

e die Ergebnisse kontrollieren (Probleme identifizieren, Thesen iiberpriifen,

Ergebnisse bewerten).

Lehrwerkautoren und -autorinnen machen sich bei der Konzeption von
Aufgaben und Ubungen in Lehrwerken Gedanken iiber die Strategien, die sie bei
den Lernenden anregen wollen. Trotzdem konnen Sie als Lehrende nicht einfach
darauf vertrauen, dass die Aufgaben und Ubungen im Lehrwerk schon dazu
fiihren werden, dass Thre Lernenden sinnvolle Strategien anwenden. Vielleicht
soll mit einer Aufgabe oder einer Ubung eine Strategie gefordert werden, die
Ihren Lernenden génzlich unbekannt ist und auf deren Verwendung sie deshalb
gar nicht kommen konnen.

Es ist deshalb wichtig, als Lehrkraft immer selbst zu iiberlegen, welche
Strategien bestimmte Aufgaben und Ubungen anregen sollen oder anregen
konnen. Aullerdem sollte man dariiber nachdenken, wie man die Lernenden bei
der Anwendung einer fiir ein bestimmtes Ziel sinnvollen Strategie unterstiitzen
kann. Dazu miissen Sie erkennen konnen, welche Strategie(n) eine bestimmte
Lernaktivitit anregen will. [3, S.103]

8.5 Bewusstmachung von Strategien
Eine Bewusstmachung der Strategien kann fiir manche Lernende von hohem
Nutzen sein. Fiir andere wiederum mag dies vielleicht zunédchst eine
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Uberforderung sein. Prinzipiell ist die Bewusstmachung von Strategien aber ein
wichtiger erster Schritt, um Strategien systematisch zu trainieren. Dazu gehort,
dass die Lernenden Strategien immer wieder ausprobieren und sich dariiber klar
werden, welche ihnen besonders helfen. Ziel eines solchen Strategietrainings ist
es, ein Repertoire von Strategien aufzubauen und Strategien flexibel einsetzen
zu konnen.

Im Auszug aus dem Lehrbuch Unterwegs, den wir Ihnen nun zeigen, sehen
Sie, wie eine solche Reflexion angeregt werden kann. Bearbeiten Sie Aufgabe,
um sich die Lernziele bewusst zu machen, die mit den Aufgaben 1-4 des
Lehrwerkausschnitts verfolgt werden.

Gesprdch iiber das Lesen
1. Wie lesen Sie in Ihrer Muttersprache Zeitungen?
a) VVon hinten nach vorne.
b) Ich schaue mir die Illustrationen bzw. die Fotos an.
c) Ich lese immer zuerst die Uberschriften. Wenn mich eine interessiert, lese
ich weiter.
d) Ich lese in meiner Zeitung immer nur den
— Sportteil —Wirtschaftsteil
— politischen Teil —Kulturteil
e) Ich iiberfliege einige wenige Artikel.

f) ..

2.Wie lesen Sie fremdsprachige Zeitungsartikel? Gibt es Unterschiede zu lhrer
Muttersprache? Warum?

3. Wie kann man sich das Lesen eines Zeitungsartikels in der Fremdsprache
erleichtern? Sammeln Sie Ideen.

Lesen
4. Versuchen Sie jetzt, einen deutschen Zeitungsartikel wie einen Artikel in lhrer
Muttersprache zu lesen.
a) Stellen Sie sich vor, Sie lesen in Ihrer Zeitung folgende Uberschrift:
b) Luftpirat hatte Liebeskummer Junger Grieche entfiihrte Flugzeug auf dem
Weg nach Athen
c) Was denken Sie, steht in dem dazu gehorigen Artikel? Stellen Sie
Vermutungen an und bilden Sie Hypothesen.
Unterwegs S.22

Aufgabe  Welche Begriffe passen in die Liicken? Ergdnzen Sie und

benennen Sie auf diese Weise die Lernziele, die mit den Aufgaben 1-4 aus dem
Lehrwerk Unterwegs verfolgt werden.
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dem Lesen des eigentlichen Texts wird in einem ersten

Schritt versucht, den Lernenden eigene bewusst zu machen. Zunachst
miissen sie , Wie sie Zeitungsartikel in ihrer lesen.
AnschlieBend geht es um das Lesen, und die Lernenden sollen
iberlegen, welche es zwischen diesem und ihrem Lesen gibt. In
Aufgabe 3 sollen die Lernenden dann erkennen, dass ihr fremdsprachiges Lesen
durch einen von Lesestrategien aus ihrer erleichtert

werden kann.

Nach diesen Aufgaben zur Bewusstmachung wird dann in Aufgabe 4 a und
b eine Simulation vorgenommen: Die Lernenden sollen versuchen, beim Lesen
eines Artikels die gleichen Strategien in der zu verwenden, die sie
auch beim Lesen in ihrer benutzen: Sie lesen den Titel eines Artikels
und stellen dabei an und bilden , Wie der
des dazu-gehdrigen Artikels aussehen konnte. Auch diese Simulation dient dem
Zweck, dass die Lernenden erfahren konnen, dass ein von Strategien
aus der in die ihnen beim Verstehen von Texten
helfen kann. [3, S.106]

Zusammenfassung

Lernende haben die Moglichkeit, ihr Lesen, Horen und Hor-Sehen auf jeder
Niveaustufe durch den Einsatz sinnvoller Strategien positiv zu beeinflussen.
Will man die rezeptiven Fertigkeiten Lesen, Horen und Hor-Sehverstehen im
Unterricht fordern, ist es wichtig, Strategien bewusst zu machen und neue
Strategien zu vermitteln. Dies kann durch den Einsatz von angeleiteten
Aktivitdten geschehen, die den Einsatz von Strategien fordern.

Zu solchen angeleiteten Aktivitdten kann es auch gehoren. Lernende zum
Einsatz von Lese-, Hor- und Hor-Sehstilen aufzufordern, die den Einsatz
effektiver Strategien fordern oder auch das Einsetzen ineffektiver Strategien
verhindern. Dazu erfahren Sie im néachsten Kapitel mehr.

Aufgaben zum Kapitel 8

Aufgabe 20

Wofiir verwenden Sie welche Textsorten? Kreuzen Sie bitte an und ergénzen
Sie bei Bedarf weitere Textsorten und Lernziele. Mehrfachankreuzungen sind
moglich.

Em:g&érng Entnahme Aussorache- weitere
Textsorte Wortschatzerwerb sprachl von schpulun Lernziele
P ' Informationen g
Strukturen
Hortext
Dialog im
Lehrwerk

113




O. B. KipmioBa

Filmausschnitt

Prosa-/ Sachtext
im Lehrwerk

Ubung im
Lehrwerk

Grammatik-
darstellung

Schematische
Darstellung wie
z.B. Diagramm
oder Grafik

Buch/ Auszug aus
Buch

Zeitungsausschnitt

Werbung

Gesprich im
Klassenzimmer/
Kursraum

Chat

Fotoroman

Sonstige:

Aufgabe 21
Wie und wo konnen Sie Texte zur Landeskunde finden?

Wo finde ich
landeskundliche
Texte?

Aufgabe 22
Suchen und finden Sie landeskundliche Texte zu Ihrem Lehrwerk.

a) Suchen Sie aus Ihrem Lehrwerk drei Stellen heraus, an denen ein Lernziel
— im Sinne der faktischen Landeskunde,
— im Sinne der kommunikativen Landeskunde und

114




Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

— im Sinne der interkulturellen Landeskunde verfolgt wird,

und bei denen es Ihnen sinnvoll erscheint, sie durch authentische Texte aus
dem Internet zu ergénzen.

b) Notieren Sie die jeweiligen Lernziele, den Namen des Lehrwerks und die
entsprechende Stelle, und beschreiben Sie, welche Art von Text Sie im Internet
suchen:

Lernziel Name des Lehrwerks und Stelle gesuchter Text
faktische Landeskunde
kommunikative Landeskunde
interkulturelle Landeskunde
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Kapitel 9.
Aufgaben zur Forderung des Lese-, Hor- und Hor-
Sehverstehens

9.1 Lese-, Hor- und Hor-Sehstile

Oben hatten wir das Problem angesprochen, dass Anfdngerinnen und
Anfanger Texte hiaufig Wort fiir Wort lesen. Thr Leseprozess ist deshalb héufig
sehr verlangsamt und manchmal ineffektiv. Um mit den Lernenden an diesem
Problem zu arbeiten, kann es hilfreich sein, ihnen bewusst zu machen, dass es
verschiedene VVorgehensweisen gibt, einen Text zu verstehen. Diese Vorgehens-
weisen setzen sie beim Lesen in ihrer Erstsprache selbstverstiandlich ein.

Lese-, Hor- und Hor-Sehstile bestimmen, wie man einen Text aufnimmt
oder rezipiert. Die Rezeptionsstile hingen sowohl von den Vorkenntnissen, von
der Textsorte als auch von den Interessen und Absichten der Rezipientinnen und
Rezipienten ab: So liest man einen Prosatext anders als einen Werbeprospekt
oder eine Fahrkarte. Den Verkehrsnachrichten oder Durchsagen auf dem
Bahnhof hort man anders zu als einer Radioreportage, deren Thema man sehr
interessant findet.

e Lernenden diese Stile bewusst zu machen und mit thnen zu iiben, sie
anzuwenden, ist aus zwel Griinden sinnvoll:Lernende erkennen, dass sie Texte
auch schon als Anfiangerin und Anfanger auf verschiedene Art und Weise lesen
konnen. Je nach Leseziel kann man an einem Text verschiedene Lese-, Hor- und
Hor-Sehstile anwenden: Dies entspricht dem natiirlichen Lesen, bei dem man
z.B. einen Zeitungstext zunédchst nur iliberfliegt, um zu sehen, ob er interessant
ist, und den man dann in einem zweiten Durchgang erst genauer liest.

e Das bewusste Anwenden der Rezeptionsstile kann aullerdem helfen, mit
bestimmten Schwierigkeiten besser umzugehen: Die explizite Aufgabe, einen
Text nur iberfliegend zu lesen, kann den Lernenden helfen, mehr ,,Mut zur
Licke" zu entwickeln, da sie erkennen, dass sie auch dabei bestimmte
Informationen des Textes verstehen und den Gesamtzusammenhang vielleicht
sogar besser erfassen konnen. Man hilft den Lernenden damit bei der
Ubertragung hilfreicher erstsprachlicher Lese-, Hor und Hor- Sehstrategien in
die Fremdsprache.

Lernende konnen einen globalen bzw. kursorischen Lese-, Hor- oder Hor-
Sehstil einsetzen, um sich einen ersten Eindruck zu verschaffen und das Thema
oder die Hauptinformationen des jeweiligen Textes zu verstehen. Diesen Stil
setzt man z.B. hdufig ein, wenn man Zeitung liest und erst einmal die
wichtigsten Informationen auf der ersten Seite iliberfliegt. Auf Details achtet
man bei einem solchen Lesen nicht. Ein zweiter wichtiger Stil ist das selektive
oder selegierende Horen oder Lesen. Dabei geht es darum, nur bestimmte
Informationen zu verstehen. Alle anderen werden ignoriert. Dieser Stil wird von

116



Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

Lernenden héufig eingesetzt, wenn Detailfragen zu einem Text gestellt werden:
Die Lernenden suchen dann nur nach den zu findenden Informationen und
ignorieren den Rest des Textes. Dann gibt es noch das detaillierte Lesen, Horen
oder Hor-Sehen. Hierbei wird versucht, den jeweiligen Text bzw. alle
Informationen, die dieser gibt, moglichst vollstdndig zu erfassen. ES ist auch
bekannt, dass man mit Lernenden verschiedene Lese-, Hor- und Hor-Sehstile an
einem Text iiben kann: Fiir verschiedene Durchgidnge werden unterschiedliche
Ziele benannt; um diese zu erreichen, miissen die Lernenden unterschiedliche
Stile anwenden. Auf diese Weise wird auch deutlich gemacht, wie wichtig eine
flexible Verwendung von Stilen und Strategien ist.

Je nach Rezeptionsabsicht und Textsorte kann man beim Lesen, Horen und
Hor-Sehen verschiedene Rezeptionsstile einsetzen: Man kann beim Lesen,
Horen und Hor-Sehen global, selektiv oder detailliert rezipieren. Das Uben
dieser Stile kann den Lernenden dabei helfen, ihr Lesen, Horen und Hor-Sehen
je nach Text und Absicht anders zu gestalten. Sie konnen durch die Anwendung
bestimmter Stile auBerdem lernen, mit bestimmten Schwierigkeiten, die vor
allem auf Anfiangerniveau auftauchen, besser umzugehen. Sowohl die
Anwendung von Strategien als auch das gezielte Einsetzen eines bestimmten
Rezeptionsstils kann man durch bestimmte Aufgaben anregen und fordern. Im
nichsten Teilkapitel werden Sie sich gezielt mit moglichen Aufgaben zur
Unterstiitzung des Lese-, Hor- und Hor-Sehverstehens auseinandersetzen. [3,
S.108]

9.2 Vorbereitende Aufgaben

Nun kommen wir im ndchsten Schritt dieses Kapitels zu verschiedenen
Aufgaben, durch die man sowohl Strategien zum Lesen, Hoéren und Hor-
Sehverstehen als auch den Einsatz verschiedener Rezeptionsstile gezielt fordern
kann.

Haufig werden Aufgaben zum Textverstehen in ,,vor-widhrend-nach"-
Aufgaben unterteilt. Die Aufgaben werden hierbei nach dem Zeitpunkt ihres
Einsatzes geordnet. Auch wenn Sie auf diese Einteilung immer wieder sto3en
werden, da viele Lernmaterialautorinnen und -autoren sie verwenden, kann man
sie durchaus kritisch sehen: Uber die jeweilige Zielsetzung der Aufgabe sagt
diese Einteilung nichts aus, obwohl diese fiir jede Lehrkraft zentral sind. Vor
allem die Kategorie ,,wihrend" umfasst Aufgaben und Ubungen mit vollig
unterschiedlicher Zielsetzung. Die meisten Aufgaben, die Lernende z.B. beim
Lesen eines Textes bearbeiten, sollen ithnen beim Verstiandnis des Textes helfen.
Manchmal wird aber auch schon wihrend des Lesens das Verstindnis der
Lernenden gepriift. Gleichzeitig werden ,,wéhrend"-Aufgaben beim Horen und
Hor-Sehen hiufig gar nicht wirklich wihrend des Horens und Hor-Sehens
ausgefiihrt, sondern erst im Anschluss daran.

Uns erscheint es deshalb sinnvoller, Aufgaben nach den Zielen zu ordnen, zu
denen sie eingesetzt werden. Wir unterscheiden zwischen Aufgaben,

117



O. B. KipmioBa

— die das Textverstehen vorbereiten, indem sie VVorwissen aktivieren oder
erweitern,

— die das Verstehen unterstiitzen,

— und die zu einer (weiterfilhrenden oder vertiefenden) Auseinander-
setzung mit den Inhalten anregen.

Auf Aufgaben mit diesen Zielen werden Sie in Lehrwerken bei der
Bearbeitung von Texten immer wieder stoflen, wobei es natiirlich Variationen
gibt und nicht immer alle Aufgabentypen vorhanden sind.

Sehr hdufig dienen die vorbereitenden Aufgaben der Vorentlastung von
Vokabular. Manchmal diirfen die Lernenden das Worterbuch zu Hilfe nehmen,
manchmal werden sie aufgefordert, neue Worter zu entschliisseln: es kann z.B.
eine Aufgabe zur Vorentlastung sein, bei der nicht die Lehrkraft die Bedeutung
der unbekannten Worter vorgibt, sondern bei der die Lernenden sie sich
gegenseitig erkldren sollen. In Lehrwerken wird das Verstehen eines Textes zum
Teil auch vorentlastet, ohne dass Aufgaben eingesetzt werden, z.B. indem
bestimmte Vokabeln vor dem Rezipieren eines Textes eingeflihrt werden. Auch
fiir dieses Vorgehen gibt es durchaus Griinde; ein Vorgehen, das die Lernenden
starker aktiviert, 1st aber sicherlich in den meisten Fallen wiinschenswerter.

Durch die vorbereitenden Aufgaben soll auflerdem das Vorwissen der
Lernenden aktiviert werden. Fiir die Aktivierung des Vorwissens werden nicht
nur Anregungen in sprachlicher Form, sondern haufig auch Bildinformationen
genutzt. Es geht also bei dem Vorwissen nicht nur um ein Vokabelwissen,
Grammatikwissen oder TUberhaupt faktisches Wissen. Auch Haltungen,
Erfahrungswissen und Emotionen konnen und sollen aktiviert werden. Die
Aktivierung erfolgt hdufig dadurch, dass man die Lernenden auffordert,
Vermutungen zum Text anzustellen.

Gerade bei der Arbeit mit Hortexten sind Vorentlastungen in dieser, aber
auch noch in einer anderen Form sehr wichtig: Vor dem Horen sollte man
zundchst gemeinsam oder individuell die Arbeitsanweisung zum Text lesen,
damit sichergestellt ist, dass sie von allen verstanden wurde. Wahrend des
Horens sind die Lernenden verstindlicherweise so mit dem Horen beschéftigt,
dass es fiir sie eine Uberforderung darstellt, sich erst jetzt intensiver damit zu
beschiftigen, was sie eigentlich wahrend des Horens oder direkt im Anschluss
daran machen sollen. [3, S.110]

9.3 Aufgaben, die das Verstehen unterstiitzen

Wir kommen jetzt zum nichsten Aufgabentyp, den Aufgaben, die das
Verstehen unterstiitzen. Wahrend das Aufgabenspektrum bei den vorbereitenden
Aufgaben iberschaubar 1ist, sind die unterstiitzenden Aufgaben sehr
variantenreich. Dies liegt auch daran, dass es zahlreiche Lesestrategien gibt, die
Lernende einsetzen konnen, um Texte (besser) zu verstehen, und dass deren
Gebrauch durch Aufgaben angeregt werden soll.

Aufgaben in Lehrwerken, die das Verstehen unterstiitzen sollen, dienen
hiufig dem Training der folgenden Strategien:
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o unbekannte Worter mithilfe des Kontexts entschliisseln: Die Lernenden
nutzen den Kontext, um ein unbekanntes Wort verstehen zu konnen

o Schliisselworter erkennen: In jedem Text gibt es Worter, die besonders
wichtig zum Verstindnis des Textes sind; diese nennt man Schliisselworter.
Wenn Lernende diese Worter verstehen, dann konnen sie meist auch den groben
Inhalt des Textes verstehen.

o Zwischeniiberschriften zur Orientierung nutzen: In dieser Einheit sollen
Ihnen die Zwischenuberschriften am Rand helfen, komplexere Textabschnitte
besser zu verstehen. Sein eigenes Lesen kann man unterstiitzen, wenn man fiir
sich selbst solche Zwischenuberschriften an den Rand schreibt: Man wird
dadurch gezwungen, die wichtigen Informationen herauszufiltern.

e wichtige Informationen im Text erkennen und von unwichtigeren
Informationen abgrenzen: Jeder Text enthdlt wichtigere und unwichtigere
Informationen. Wenn Lernende die wichtigen Informationen erkennen und
versuchen, diese zu verstehen, wird ithr Lesen oOkonomischer. Trotzdem
verstehen sie die Hauptaussagen des Textes.

e Vermutungen zum Inhalt des Textes anstellen: Beim Lesen von Texten
stellen wir permanent Vermutungen oder Hypothesen auf. Wir lesen die
Uberschrift und vermuten, worum es in einem Text geht. Wir lesen ein
unbekanntes Wort und lesen weiter, um vielleicht eine Erkldrung dafiir im Text
zu bekommen usw.

e Vermutungen iiberpriifen: Manchmal fiihrt uns die Uberschrift auf eine
falsche Fahrte und man merkt erst beim Lesen, dass der Text in eine ganz andere
Richtung geht, als man nach dem Lesen der Uberschrift vermutet hatte.
Deswegen gehort es auch zum Lesen, dass man die Vermutungen, die man
anstellt, immer wieder tiberpriift.

e inhaltliche Struktur des Textes nachvollziehen und visualisieren: Um die
Struktur eines Textes besser zu verstehen, kann es helfen, diese visuell
abzubilden. Allerdings wird diese Aufgabe nur selten in offener Form gestellt.
Meistens wird eine Visualisierung vorgegeben, die Lernenden miissen diese
nicht selbst entwickeln.

e W-Fragen an den Text stellen: Mithilfe von allgemeinen W-Fragen
(Wer?, Was?, Wann?, Wo?, ...) lassen sich hdufig zentrale Informationen aus
Texten einordnen und der Gesamtzusammenhang schnell erfassen W-Fragen
sind hiufig in Aufgaben in Lehrwerken zu finden, aber es ist auch sinnvoll, sie
selbst an einen Text zu stellen. Konkrete Fragen an einen Text, wie z.B. ,,Was
ist der Appetitkiller Nummer 1 bei Kindern7" dienen eher dazu, spezielle
Informationen herauszufiltern und priifen das Detailverstehen, statt das
Gesamtverstandnis des Textes zu unterstiitzen.

e Vorwissen mit neuen Informationen verbinden (Elaboration): Beim
Anstellen von Vermutungen, aber auch beim Verstehen von Wortern,
Sachverhalten, Metaphern usw. hilft uns unser Vorwissen; daflir miissen wir es
aber mit dem neuen Wissen verbinden.
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e Lesestrategien bewusst machen: Wenn man sich bewusst ist, welche
Strategien beim Lesen helfen koénnen, dann kann man flexibler mit ihnen
umgehen und sie gezielter einsetzen, um das Verstehen zu fordern.

Wie Sie bestimmt selbst wissen, ist einer der hdufigsten Aufgabentypen das
Stellen von Fragen zum Text. Leider werden mit den Fragen haufig eher Details
abgefragt. Den Lernenden wird damit nicht geholfen, ein Gesamtverstindnis des
Textes zu entwickeln. Besser ist es, die Lesenden selbst Fragen an den Text
stellen und diese beantworten zu lassen. Dies entspricht am ehesten einem Lesen
in der Erstsprache und bereitet die Lernenden am besten auf authentische
Lesesituationen vor. In einer solchen Situation im wirklichen Leben miissen sie
auch zunichst ihr Leseinteresse festlegen, bevor sie dann den Text im Hinblick
auf dieses Leseinteresse lesen (sieche hierzu ausfiihrlicher Westhoff 1997, S.19).

Héaufig werden die gleichen oder dhnliche Aufgabentypen sowohl fiir die
Forderung der Lesekompetenz als auch bei Hor- und Hor- Sehtexten angeboten,
da man viele Strategien sowohl fiir das Verstehen von schriftlichen Texten als
auch von Hortexten und Hor-Sehtexten nutzen kann. Abweichungen finden Sie
dort, wo die Aufgaben und Lernaktivititen dem jeweiligen Medium und seinen
Besonderheiten angepasst werden oder wo gezielt Hor- und Hor-Sehstrategien
geliibt werden sollen:

e Bei Hortexten oder HoOr-Sehtexten werden die Lernenden héufig
aufgefordert, sich wihrend des ersten Horens Notizen zu machen. Bei diesen
Notizen koénnen die Lernenden auch ndher spezifizieren: z.B. A. Bei dieser
Information bin ich mir sicher, sie richtig verstanden zu haben. B. Das glaube
ich, verstanden zu haben. C. Dieses Wort habe ich nicht verstanden, halte ich
aber fiir wichtig.

e Vor dem zweiten Horen konnen unbekannte Worter nachgeschlagen
werden und anhand der Notizen kann geplant werden, auf welche Informationen
die Aufmerksamkeit beim zweiten Horen gezielt gelenkt wird, um nun auch
Informationen zu verstehen, die beim ersten Horen nicht richtig verstanden
wurden.

e Haufig wird Lernenden auch die Aufgabe gestellt, wihrend des Horens
eines Textes Bilder gemdB der im Text erzdhlten Geschichte anzuordnen oder
einen Liickentext zu vervollstindigen. Damit kann das Verstehen durch die
visuellen Hilfen (Bilder) oder die Texthilfen (Liickentext) unterstiitzt oder auch
tiberpriift werden.

e Bei der Arbeit mit Filmen bietet es sich z.B. an, die beiden
Informationskanile Bild und Ton in den Aufgaben didaktisch zu nutzen, indem
man sie zuerst gesondert betrachten ldsst: Lernende sehen den Film also
zundchst ohne Ton oder ohne Bild und stellen Vermutungen iiber seinen Inhalt
an. Gleichzeitig kann man sie auch {iiber ihre jeweiligen Rezeptionsprozesse
reflektieren lassen, um ihnen bewusst zu machen, dass die Kanile Bild und Ton
das Verstehen in unterschiedlicher Weise unterstiitzen. [3, S.115]
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9.4 Weiterfiihrende und vertiefende Aufgaben

Die weiterfiihrenden und vertiefenden Aufgaben dienen streng genommen
gar nicht mehr der Unterstiitzung des Verstehens von Texten, sondern verfolgen
andere und/oder dariiber hinausgehende Ziele. Man benutzt die neuen
Informationen, die man durch das Lesen, Horen oder Hor-Sehen gewonnen hat,
und auch die schon bekannten Informationen als Impuls fiir weiterfiihrende
Diskussionen, kreative Aufgaben usw. Wenn man neue Informationen aus dem
Text mit dem eigenen Vorwissen verkniipft (Elaboration), geht es zwar zunichst
um das Verstehen; diese Aufgaben dienen aber hiufig dazu, die produktiven
Fertigkeiten Sprechen und Schreiben zu fordern. Solche Formen der
Anschlusskommunikation runden damit die Bearbeitung des Textes ab.

Ein Beispiel dafiir ist die folgende Arbeitsanweisung zu einem Artikel zum
Thema Ehrenamt:

6. Und bei Ihnen? Welche Bedeutung hat ein Ehrenamt | Bei uns sehen Arbeitgeber das
im beruflichen Kontext? gern.

Studio B2/2, S.61

Nicht immer werden Ihnen die in Ilhrem Lehrwerk zu den Texten
angebotenen Aufgaben fiir lThre Lerngruppe ausreichend oder sinnvoll
erscheinen. Dann miissen Sie selbst iiberlegen, wie Sie z.B. den Text
vorentlasten, Verstehensprozesse fiir reale Situationen trainieren oder eine
Anschlusskommunikation anregen konnen.

In diesem Teilkapitel haben wir Ihnen Aufgaben vorgestellt, die Lernende
dabei unterstiitzen sollen, Lese-, Hor- und Hor-Sehtexte auf Deutsch verstehen
zu konnen. Fir die Forderung der Rezeption von Texten gibt es viele
verschiedene Aufgaben und Ubungen, die hiufig nach den Kriterien ,,vorher-
wihrend-nachher” eingeteilt werden. Sinnvoller noch als diese Einteilung nach
dem Zeitpunkt, zu dem eine Aufgabe eingesetzt wird, ist es, Aufgaben nach
ihren Zielen zu ordnen. In diesem Sinne kann man die Aufgaben einteilen in das
Verstehen vorbereitende und unterstiitzende Aufgaben sowie in weiterfithrende
und vertiefende Aufgaben.

In Lehrwerken kommt es haufig vor, dass Texte eher als Lerntexte
eingesetzt werden. Sie haben dann das Ziel, sprachliche und grammatische
Phéanomene einzufiihren. Die Vermittlung und Forderung grundlegender
Verstehens-kompetenzen kommt dabei zu kurz. Ein bewusstes Training von
Strategien zum Leseverstehen ist deshalb sinnvoll, damit Lernende Texte auch
auBBerhalb des Unterrichts lesen und verstehen kénnen.

Wir kommen nun zum letzten Thema dieses Kapitels: zur Didaktisierung
landeskundlicher Texte. [3, S.116]

9.5 Landeskundliche Texte didaktisieren

Wahrend es in den vorangehenden Teilkapiteln darum ging, wie man
erginzende Texte zur Landeskunde finden und wie man Lernende beim
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Verstehen von Texten unterstiitzen kann, gehen wir nun der Frage nach, wie
man als Lehrkraft mit gefundenen, authentischen Materialien im Unterricht
umgehen kann. Dabei steht wiederum landeskundliches Material im Fokus.

Didaktisierungen von (landeskundlichen) Texten konnen ganz unterschiedlich
aussehen. Sie sind vor allem unterschiedlich umfangreich und komplex.
Ausschlaggebend hierfiir ist meist das Ziel, das man mit dem Einsatz des Textes
erreichen mochte, aber z.B. auch die Frage, ob der Text sprachlich an das
Niveau der Lernenden angepasst werden muss. Sinnvolle Schritte einer
Didaktisierung werden wir Ihnen weiter unten darstellen.

Bei der Adaption eines Lehrwerks geht es darum, zusédtzliche
Lernmaterialien heranzuziechen, wenn Lernmaterial und Lernaktivititen des
Lehrwerks nicht optimal zur Zielgruppe passen, oder Zusatzmaterialien an den
Sprachstand Threr Lernenden anzupassen. Typische Schritte dafiir sind die
folgenden:

o Text kiirzen (insgesamt oder gezielt hinsichtlich einzelner
Informationen),

e Text sprachlich vereinfachen (Wortschatz, Syntax, Grammatikstrukturen
usw.),

e \Vokabeln vor dem Lesen vorentlasten oder VVokabelhilfen zum Text geben,

e Worter, Sidtze oder Abschnitte hervorheben,

e Bilder, Grafiken, Schaubilder zum Text suchen oder erstellen, die das
Verstandnis unterstiitzen,

e die Prisentationsform des Textes verdndern, um einen einfacheren
Zugang zu ermoglichen (z.B. Zeilen nummerieren),

e Zusatzinformationen zum Text liefern, die das Verstindnis erleichtern
(z.B. kulturelles Hintergrundwissen).

Eine Adaption eines Textes mit Blick auf die eigene Lerngruppe ist haufig
Teil des Didaktisierungsprozesses. Dariiber hinaus legen Sie bei der
Didaktisierung auch die Aufgaben fest, die Sie zu dem Lernmaterial erstellen.
Das Didaktisieren ist also ein umfassenderer Prozess als die Adaption.

Eine gute Didaktisierung kostet Zeit: Lehrbuchautorinnen und -autoren
sitzen zum Teil sehr lange daran, einen Text in sinnvoller Weise didaktisch fiir
eine bestimmte Lerngruppe und bestimmte Lernziele aufzubereiten. Sie haben
diese Zeit nicht, wollen lhren Lernenden aber trotzdem als Ergidnzung zum
Lehrwerk aktuelle Texte bieten? Bei der Didaktisierung wvon Texten
Kompromisse einzugehen, ist vollig in Ordnung. Trotzdem sollte man sich vor
dem Einsatz eines authentischen Textes im Unterricht genau iiberlegen, warum
und wie man den Text benutzen will.

Lassen Sie uns das an einem konkreten Beispiel einmal durchspielen. Stellen
Sie sich vor. Sie behandeln im Unterricht gerade das Thema Sitten und
Gebrauche und wollen mit Thren Lernenden gerne das Oktoberfest intensiver
bearbeiten. Eine interkulturelle Herangehensweise ist Ihnen dabei wichtig. Auf
der Suche nach einem geeigneten Text fiir Ihre Lerngruppe (Niveau B2) sind Sie
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im Internet auf den folgenden Text gestoen und iiberlegen nun, ob und wie er
sich im Unterricht einsetzen ldsst.
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O'zapft wird. Der Wies'n-Ticker

So ziemlich genau in 72 Stunden geht das 174. Oktoberfest los. Und es wird
sein wie immer: Der ewige Oberbiirgermeister wird anzapfen, der BR wird rund
um die Uhr anstrengende Live-Berichte aus dem Bierzelt senden, die Italiener
und Australier werden sich gegenseitig zu Promille-Hochstleistungen antreiben,
die Nachrichtenspalten der Lokalteile werden um mittlere Koérperverletzungen
und kuriose Wies'n-Anekdoten bereichert, die Zelte werden jeden Tag noch
friiher wegen Uberfiillung schliefen und irgendein Lebensmittel (Ochsen,
Tiirkischer Honig, Bier) wird darin wieder in Rekordmengen verzehrt werden.
Uber die Stadt wird sich ein sanfter Hauch von gebrannten Mandeln und
Erbrochenem legen, die S-Bahnen werden zu fahrenden Miillkippen, die
Strafsenbahnen tragen kleine Fdhnchen und jede Miinchnerin und jeder
Miinchner wird bereitwillig tiber sein Verhdltnis zur Wies'n Auskunft geben: Der
eine geht gar nicht und hasst alles,; dem ndchsten ist es egal, er war zuletzt 1999
auf der Theresienwiese, als es noch Calypso gab; die dritte ist natiirlich jedes
Jahr mehrmals da und polstert sich schon das Dirndl aus; der vierte ist
zugereist und will sich dieses Jahr mal vorsichtig an die Sache rantasten.

(nach: www.goethe.de/z/jetzt/dejart75/dejart75.htm)

Wir wollen Thnen zunichst kurz darlegen, wie Sie bei Ihrer Didaktisierung
vorgehen konnten. AnschlieBend werden wir lhnen zeigen, wie eine konkrete
Didaktisierung des Textes aussehen konnte.

Zunichst machen Sie sich klar, welche landeskundlichen Ziele Sie erreichen
wollen. Dann konnen Sie einschitzen, ob sich das globale Lernziel, das Sie
anstreben, mit dem Text iiberhaupt erreichen ldsst. Erscheint Thnen der Text
nach dieser Einschitzung immer noch geeignet, dann beginnen Sie mit seiner
Didaktisierung:

e Entscheidend fiir Thr Vorgehen sind die konkreten Teillernziele, die Sie
in der jeweiligen Lernsituation mit dem Text erreichen wollten. Sie legen diese
deshalb fest.

123


http://www.goethe.de/z/jetzt/dejart75/dejart75.htm

O. B. KipmioBa

e Danach schauen Sie sich den Text noch einmal griindlich an, analysieren
den Wortschatz und die sprachlichen Strukturen und adaptieren den Text, wenn
dies notig ist.Als letztes entwickeln Sie Aufgaben, um das Textverstehen IThrer
Lernenden zu unterstiitzen und um ihnen beim Erreichen der vorgesehenen
Lernziele zu helfen.

Wie konnte eine Didaktisierung zum Thema Oktoberfest konkret aussehen?

Als globales Lernziel haben Sie folgendes festgelegt: Die Lernenden kennen
die verschiedenen Facetten des Oktoberfests in Deutschland und in anderen
Landern.

Fir den Einsatz in einer interkulturellen Landeskundeeinheit, die auch
Aspekte eines faktischen Landeskundeansatzes integriert, ist der Text aus lhrer
Sicht gut geeignet.

e  Als Teillernziele haben Sie sich folgende tiberlegt:Die Lernenden sind
sich iiber ihr Wissen zum Oktoberfest bewusst und kennen mehr Details zum
Volksfest (z. B. typische Rituale).Die Lernenden erkennen den ironischen Stil
des Textes und die Perspektive des Autors. Sie konnen beides an den Strukturen
und Redemitteln festmachen (so verstehen sie z.B., welche besondere Rolle den
Prognosen im Futur I im Text zukommt).Die Lernenden haben Wissen dariiber,
ob es auch in ithrem und anderen Liandern Oktoberfeste gibt und wie diese
aussehen.Die Lernenden sind sich ihrer Einstellung zum Oktoberfest oder zu
vergleichbaren Festen in ihrem Land bewusst.

Nachdem Sie sich die Teillernziele klar gemacht haben, priifen Sie den Text
genauer. Dabei hilft es, sich die Charakteristika der Textsorte zu verdeutlichen
und den Text auf auffillige sprachliche Merkmale hin zu untersuchen. Schauen
Sie sich den Wortschatz, die grammatischen Strukturen und den Stil des Textes
an (wichtig ist hier z.B. die Ironie). Suchen Sie Worter, die Thren Lernenden
unbekannt sind, und iiberlegen Sie, wie Sie damit umgehen wollen. In unserem
Text sind beispielsweise die Worter ,,0'zapft" und ,,Wies'n" umgangssprachlich
und gleichzeitig so markant, dass sie vor dem Bearbeiten des Textes am besten
mit der Lerngruppe besprochen werden. Aullerdem stehen sie hier fir zwei
zentrale Aspekte des Oktoberfests, weswegen es wichtig ist, sie z.B. im Rahmen
der Vorentlastung zu kléren.

Andere Worter, die IThren Lernenden unbekannt sind, lassen sich
wahrscheinlich auch aus dem Kontext erschliefen und brauchen erst wihrend
des Lesens oder nach dem Lesen aufgegriffen zu werden. Ein auffilliges
Merkmal dieses Textes ist die Reihung der Sétze, die iiberwiegend im Futur I
formuliert sind. Da diese Struktur unter anderem den ironischen Stil des Textes
transportiert, sollte man sie in den Aufgaben aufgreifen.

Nach diesen Voriiberlegungen koénnen Sie mit der konkreten
Aufgabengestaltung starten. Dabei sollten Sie lhre Teillernziele im Auge
behalten, aber auch die Lernaktivititen und Strategien, die das Textverstehen
unterstiitzen sollen. Die Arbeits- und Sozialformen sind natiirlich auch wichtig.
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Sie konnen sich diese parallel iiberlegen, oder aber nachtraglich berticksichtigen,
wenn das Gertlist fiir die Aufgaben steht. Wie mogliche Arbeitsanweisungen
aussehen konnten, sehen Sie auf dem folgenden Arbeitsblatt. In der Anordnung
folgen wir unserem bisherigen Prinzip: Wir beginnen mit den das Verstehen
vorbereitenden und unterstiitzenden Aufgaben und beenden die Einheit mit einer
weiterfithrenden Aufgabe.

1. Vorbereitende Aufgabe — Aktiviere dein VVorwissen!

a) Was siehst du auf dem Foto?

b) Was weil3t du iiber

— den Ort, an dem dieses Fest
stattfindet?

—  die Zeit, zu der man es feiert? o o) - '\ﬂf

—  das Essen/Trinken? '

—  die Festkleidung?

—  Sonstiges?

c) Was bedeuten ,,0'zapft wird" und ,,Wiesn" in der Uberschrift?Besprich
dich mit deiner Lernpartnerin / deinem Lernpartner und tragt eure Ergebnisse in
der Klasse zusammen.

2. Unterstiitzende Aufgabe — Uberpriife deine Hypothesen!

a) Lies den Text und notiere, was du zu den folgenden Punkten findest:

—  Essen/Trinken:

—  Transportmittel:

—  Traditionen:

b) Negative Auswirkungen:Vergleiche deine Ergebnisse mit euren
Notizen aus 1b).

¢) Unterstiitzende Aufgabe — Lies im Detail!

Es gibt vier Typen von Wies'n-Besuchern Beschreibe sie.

Typ 1:

Typ 2:

Typ 3:

Typ 4:

3. Unterstiitzende Aufgabe — Untersuche den Stil des Textes!
Der Autor hat eine ironische Haltung zum Thema eingenommen.
Woran erkennt man das? Unterstreiche im Text.

O'zapft wird. Der Wies'n-Ticker

So ziemlich genau in 72 Stunden geht das 174. Oktoberfest los. Und es wird
sein wie immer: Der ewige Oberbiirgermeister wird anzapfen, der BR wird rund
um die Uhr anstrengende Live-Berichte aus dem Bierzelt senden, die Italiener
und Australier werden sich gegenseitig zu Promille-Hochstleistungen antreiben,
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die Nachrichtenspalten der Lokalteile werden um mittlere Korperverletzungen
und kuriose Wies'n-Anekdoten bereichert, die Zelte werden jeden Tag noch
friiher wegen Uberfiillung schliefen und irgendein Lebensmittel (Ochsen,
Tiirkischer Honig, Bier) wird darin wieder in Rekordmengen verzehrt werden.
Uber die Stadt wird sich ein sanfter Hauch von gebrannten Mandeln und
Erbrochenem legen, die S-Bahnen werden zu fahrenden Miillkippen, die
Strafsenbahnen tragen kleine Fdhnchen und jede Miinchnerin und jeder
Miinchner wird bereitwillig tiber sein Verhdltnis zur Wies'n Auskunft geben: Der
eine geht gar nicht und hasst alles: dem ndchsten ist es egal, er war zuletzt 1999
auf der Theresienwiese, als es noch Calypso gab; die dritte ist natiirlich jedes
Jahr mehrmals da und polstert sich schon das Dirndl aus; der vierte ist
zugereist und will sich dieses Jahr mal vorsichtig an die Sache rantasten.

4. Unterstiitzende Aufgabe — Erfasse die ganz spezielle Perspektive des Texts!

Der Autor sieht das Oktoberfest eher kritisch. Schreibt gemeinsam den Text
so um, dass er zu einem positiven Bericht {iber das Oktoberfest wird.

5. Weiterfilhrende Aufgabe — Wie feiert man in anderen Léindern das
Oktobertest?

a) Informiere dich iiber Oktoberfeste in deinem oder einem anderen Land.
Nutze dazu das Internet.

b) Sieh dir die Fotos von Oktoberfesten in aller Welt an. Stelle
Vermutungen auf, wo das jeweilige Foto aufgenommen wurde.

c) Verfasst in der Lerngruppe einen gemeinsamen Text iiber Oktoberfeste
in der ganzen Welt.

d) Diskutiert in der Klasse, wie ihr solche exportierten Feste findet?

Besonders die letzte  Teilaufgabe  zeigt, wie  verschiedene
Landeskundeansitze kombiniert werden konnen: Teilaufgabe 6 b) und c) sind
eher faktisch orientiert: Die Lernenden sollen Informationen tiber Oktoberfeste
weltweit zusammentragen. Alle gesammelten Informationen konnten von der
Lerngruppe dabei auf einem Plakat oder auch in einem gemeinsamen Wiki
zusammengefasst werden.

Schon bei der Betrachtung der weltweiten Oktoberfestfotos konnte man aber
interkulturell arbeiten: So konnten diese Fotos nicht nur Menschen auf
ausldndischen Oktoberfesten zeigen, sondern auch ausldndische Besucher auf
dem Miinchner Oktoberfest. Dies konnte man nutzen, um mit den Lernenden
tiber Wahrnehmungsmuster und die Rolle von Erwartungen bei der
Bildbetrachtung und -interpretation zu diskutieren. Teilaufgabe d) fordert die
Lernenden schlieBlich explizit auf, sich ihre Haltungen zu Oktoberfesten im
Ausland bewusst zu machen.

Um einen interkulturellen Lerneffekt zu verstirken, konnte man weitere
Aufgaben stellen, die zur Weiterarbeit mit den Textinhalten einladen: Man
wiirde die Lernenden dazu anregen, sich dazu Gedanken zu machen, wie sich
das Oktoberfest verdandert, wenn es in ein anderes Land exportiert wird. Dies
sollte dazu fithren, dass sich die Lernenden Gedanken machen, inwieweit sich in

126



Methodik des Deutschunterrichts an Hochschulen und Universititen

der Gestaltung der Feste bestimmte Stereotype iiber Deutschland zeigen oder
auch typische Eigenheiten des jeweiligen Landes widerspiegeln. Eine
Diskussion iiber den Export von Festen und die Rolle, die Vorurteile dabei
spielen, konnte die Unterrichtseinheit abschlieen. [3, S.122]

Zusammenfassung

Authentische Texte, die man einsetzen will, muss man in der Regel
didaktisieren, um sie fiir die eigene Lerngruppe nutzbar zu machen. In diesem
Kapitel haben wir Ihnen konkrete Anhaltspunkte dazu gegeben, Texte selbst zu
didaktisieren.

Didaktisierungen bezienen sich in erster Linie auf ein Kkonkretes
Lernmaterial. Das Lesen und Verstehen eines Textes kann natiirlich aber auch in
ein groferes Lernszenario, das aus mehreren aufeinander aufbauenden
Unterrichtseinheiten besteht, eingeordnet werden

Aufgaben zum Kapitel 9

Aufgabe 23
Leseverstehen

13. Kléren Sie in Threr Lerngruppe folgende Begriffe:
e Teilzeitarbeite Ganztagsbeschiftigung
Rollenvorstellungen
r Rollentausch
egalitire Vorstellungen (Egalitdt = Gleichheit)
r Widerstand, d-e
Leselandschatft, S. 86

12. Leben in der Grof3familie Name: Florian Loschner
a Hor die Einleitung des Interviews und fiill | Alter: ?
den Steckbrief aus. Klasse: ?

b Was meint ihr: Wie ist Florians Leben? | Geschwister: ?
Sammelt eure Ideen. Das hilft beim | Platz in der Familie: ?
Weiterhoren.

Team Deutsch 2, S.55
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Sehen Sie sich Aufgabe 13 aus dem Lehrwerk Leselandschaft und 12 aus
dem Lehrwerk Team Deutsch an. Welche Funktionen haben die Aufgaben im
Detail? Notieren Sie in der Tabelle.

Aufgabe Funktionen der Aufgaben
13 aus Leselandschaft S.86
12b aus Team Deutsch, S.55

Aufgabe 24

Entwickeln Sie mdgliche Lernaktivititen fiir die verschiedenen Lernziele.
Vervollstindigen Sie die nachfolgende Tabelle. Natiirlich kénnen Sie auch
mehrere Lernaktivitdten fiir ein Lernziel eintragen.

Lernziel mogliche Lernaktivitit

einen zerschnittenen Text zum

Bedeutung von Textkonnektoren kennen
Ausgangstext zusammensetzen

Vermutungen liber den generellen Inhalt oder
uber Details eines Textes anstellen konnen

Wichtige Information im Text erkennen

Vorwissen zum Thema aktivieren konnen

dem Text selektiv Informationen entnehmen
konnen

Aufgabe 25

Was meint man eigentlich, wenn man von der Didaktisierung eines Textes
spricht? Definieren Sie den Begriff.
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